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romover y favorecer —en la formacion de los jovenes-

el autoconocimiento que les permita construir una

imagen de si mismos y, a su vez, los lleve a generar
una identidad personal y colectiva para poder identificarse
como tales, parece ser el principal reto educativo y la tarea
mas relevante por cumplir con esta generacion particular.
Sin embargo, nada se hara si no se tiene una aproximacion
a las caracteristicas, elementos, expresiones y factores que
determinan a las y los jovenes de hoy.

Desde el espacio educativo, se reconocen las iden-
tidades en el ambito personal, considerando lo fisico, men-
tal y emocional y, desde lo colectivo, aquello que se here-
da de aquello que se elige. En el primer bloque estarian las
cuestiones culturales y la lengua materna, es decir, los valo-
res familiares, las tradiciones y la historia comtn, asi como
la propia organizacion social, normas, espacio geografico,
arte, sexo y nacionalidad, mientras que, en el segundo blo-
que se encuentran las actitudes, grupos culturales, formas
de expresion, amistades, aprendizaje, participacion y prin-
cipios éticos, tanto como el género, las amistades y las co-
munidades (SEP, 2019).

La identidad colectiva, segin Melucci (1996) ga-
rantiza la continuidad y la permanencia en el tiempo, ade-
mas de regular la pertenencia de las personas, poniendo
limites al entorno social y generando criterios y condicio-
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nes para reconocerse a si mismos y para ser reconocidos.
Desde su postura, es interactiva y compartida e incorpora
componentes necesarios como: la definicion cognitiva de
fines, medios y campo de accion, la referencia a una red de
relaciones activas entre protagonistas que interactian, se
influencian, se comunican, negocian y toman decisiones,
ademas de requerir un grado de inversion emocional en la
definicion de la propia identidad colectiva que les permita
sentirse parte de dicha unidad comun.

Para describir y definir a la juventud, podria to-
marse la postura singularizadora, en la cual se entiende a
la juventud como un grupo tGnico y homogéneo o, bien, una
mas integradora, que implica la comprension de la coexis-
tencia de varias juventudes en las que los jovenes buscan
espacios y grupos de referencia para construir sus identi-
dades. Es por eso por lo que, para entender mejor las iden-
tidades juveniles contemporaneas es necesario hablar en
plural, pues los jovenes y sus identidades son tan diversos
como las mismas sociedades (Espindola, 2019).

El presente texto: Explorando identidades juveniles: te-
mas educativosy culturales en México, recupera aproximaciones
y experiencias de gran relevancia y significado en un mun-
do extremadamente complejo, globalizado y con grandes
cambios sociales, politicos y economicos desde los cuales
se describen identidades diferenciadas que promueven la
adaptacion o, incluso, a la supervivencia de los jovenes de
distintos espacios institucionales y/o regionales de México.

México es un pais que no esta exento de los graves
problemas derivados de la violencia, la migracion, consumo
cultural, problemas ambientales —o del cuidado del agua-
como parte de una cotidianeidad, donde los distintos gru-
pos identitarios deben asumir lo que corresponde, senalan-
do que, particularmente a los jovenes, se les ha etiquetado,
olvidado o difuminado.
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En un espacio textual de ocho capitulos se abar-
can, en términos generales, tres grandes dimensiones: los
cambios culturales, las cuestiones educativas y la multicul-
turalidad.

El texto Identidad y formacion docente de jovenes, una
historia reciente, inicia en una institucion pedagogica del
norte de México, donde se refiere la formacion de profe-
sionales de la educacion desde un enfoque humanista con
una orientacion al impacto social favorable. Se retoma la
relevancia de la vinculacion entre la educacion y el ambito
laboral, pensada y llevada a cabo, no s6lo desde lo economi-
co, sino desde la propia insercion de los egresados con una
tendencia a generar cambios e impactos sociales y humani-
tarios en pro de soluciones a las problematicas educativas:
una revision de la identidad de los jovenes que seran los
docentes de las generaciones futuras.

Y continta el recorrido hacia la costa sur del paci-
fico, lugar donde se considera una aproximacion a la pers-
pectiva de los estudiantes normalistas de Oaxaca acerca
de su propia identidad y su prospectiva con respecto a los
contextos escolares. En J6venes normalistas. Procesos de forma-
cion e identidad desde lo escolar, se presenta —partiendo de la et-
nografia— un dialogo entre las referencias empiricas y las de
orden tedrico-conceptual que muestran como se va cons-
truyendo, de manera especifica, su forma de pensar, actuar
y sentir a partir del entramado escolar, configurado en la
cotidianidad la institucion, llegando, incluso, mas alla de la
vida escolar y de la formacion docente.

El viaje contintia a la costa centro del pacifico, ahi,
el texto Jovenes estudiantes indigenas y afromexicanos en la Zona
Metropolitana de Guadalajara: experiencias y vivencids universita-
rias en el contexto de la politica puiblica juvenil de la 4T, recupera y
analiza, con la misma diligencia que en los capitulos ante-
riores, las experiencias juveniles urbanas y las reflexiones
emitidas por estudiantes indigenas dentro de un contexto
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metropolitano y en torno a los programas y apoyos socia-
les, tanto de caracter federal como estatal, formando parte
de las politicas publicas que actualmente prevalecen des-
de la propia estructura gubernamental. Se lleva a cabo una
comunicacion de viva voz a través de las expresiones de
los jovenes por medio de entrevistas y charlas informales.
Dichas entrevistas muestran las experiencias de los inte-
rrogados y representan situaciones especificas en entornos
ambientales complejos y diversos con respecto a sus luga-
res de origen.

La ruta del siguiente texto se dirige hacia Baja Ca-
lifornia con Una mirada sociocultural y feminista—marxista de los
procesos de precarizacion de la vida amplia en jovenes estudiantes
y trabajadores de la Frontera Norte de México, contenido en el
cual pueden ser escuchados y entendidos los testimonios y
emociones de jovenes estudiantes y trabajadores de origen
familiar migrante de segunda o tercera generacion, quienes
pertenecientes a colonias populares. Estos testimonios fa-
vorecen la comprension y la importancia de su participa-
cion en economias transnacionales que llevan, la a mayoria
de las veces, a procesos culturales en los que se producen y
reproducen condiciones de vida precarias ante la necesidad
de adaptacion de la juventud que requiere de un trabajo pro-
ductivo, el mismo que, contradictoriamente, es reproductivo
de las condiciones intergeneracionales de padres a hijos.

Se contintia en la frontera, pero en el extremo este
del pais, donde el dibujo concebido como herramienta et-
nografica permite revisar y explicar las experiencias e ima-
ginarios de jovenes mexicanos y centroamericanos en mo-
vilidad. Es por ello por lo que, Dibujos como estrategia cognitiva
para entender la espacialidad entre jovenes en movilidad por México,
muestra, por medio de la dimension geoespacial como refe-
rente de lo imaginado y lo vivido, un acceso a la compren-
sion de procesos cognitivos en la intencion de conocerlos/
as y entenderlos/as. Voz y trazo proporcionan la interio-
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rizacion de la experiencia individual y la construccion del
lugar social que es culturalmente construido.

Con el capitulo Identidades juveniles y consumos cultu-
rales enunmundo gobernado por TikTok, el texto nos dirige hacia
el ciberespacio construido y habilitado a través de las plata-
formas digitales, que se convirtieron en herramienta basica
y necesaria a partir de la pandemia, por lo que, desde el ana-
lisis de contenido de tres jovenes creadores mexicanos, se
construyen sus identidades digitales, particularmente en la
plataforma de TikTok. La etnografia digital revisa de manera
cuidadosa las herramientas de caracter discursivo, creativo
y tecnologico que fueron utilizadas ahi, donde los espacios
digitales contemporaneos son adecuados para entender las
identidades de los jovenes, asi como los consumos cultura-
les y las preferencias en el uso de ellos, especificamente del
TikTok.

Finaliza este viaje con la incorporacion de dos ca-
pitulos mas de orden artistico—cultural que incorpora La(s)
pedagogia(s) del hip—hop. Los conocimientos de abajo frente a las l6-
gicas coloniales; experiencias desde el México rebelde en una bus-
queda de la democratizacion del arte y la expresion creati-
va de los problemas mas significativos de la sociedad. Aqui
se presenta la pedagogia del hip—hop con la posibilidad de
atender las diversas experiencias en los entornos inmedia-
tos, a partir del debate, la creacion, recreacion y posturas
especificas ante una realidad cambiante y compleja. Una
pedagogia que conecta a las comunidades con su territorio
e identidad cultural.

Por otro lado, Propuestas pedagogicas desde el hip—hop:
Procesos de ensenianza, aprendizaje y saberes compartidos entre mu-
jeres a través del rap considera que desde el hip—hop se pueden
retomar herramientas de ensefianza y aprendizaje que im-
pulsan las mujeres raperas para promover y difundir sabe-
res, que, de una u otra forma se entrelazan para vincularse
con procesos pedagogicos. Las primicias de esta investiga-
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cion en curso permiten reconocer las dinamicas sociales de
las mujeres raperas con otras mujeres, promoviendo la em-
patia, la proximidad y el desarrollo de talleres y circulos de
estilo libre, tales como espacios ttiles entre las mujeres que
acuden y atienden una pedagogia naciente de origen femi-
nista y con el hip—hop como experiencia educativa.

El viaje realizado con la lectura del presente do-
cumento va, de la mano con los investigadores/as, rumbo
a diferentes lugares del pais, al espacio digital y al arte, te-
niendo como interés primordial a las juventudes y sus iden-
tidades. Este recorrido permite aprender y comprender un
poco de lo mucho que los jovenes de hoy son, construyen y
poseen mas alla de la etiqueta o del olvido, acentuando su
manera de ver la vida, de concebirse a si mismos, de perte-
necer, de buscar un lugar en la sociedad y de ser participes
del futuro.

Dr. Pedro Rubio Molina
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n los ultimos anos, los estudios de las juventudes se
han dividido en diferentes corrientes; algunos, rei-
vindicando el papel de los jovenes en los distintos
fenomenos sociales, mientras que otros intentan adentrar-
se en la ontologia del ser joven y sus distintos acercamien-
tos. En ese sentido, es importante observar que los jovenes,
como categoria analitica, a decir de Oliveira y Rangel (2017),
han surgido en contextos donde se les observa como actores
sociales en medio de proceso historicos de colonialidad/mo-
dernidad y, por tanto, estan inmersos en relaciones de poder
que subyugan, etiquetan o invisibilizan a los sujetos (2017).
Los estudios juveniles, vistos desde una perspectiva
sociocultural, se alimentan principalmente de la transdisci-
plinariedad y pugnan por la interseccionalidad dentro de sus
analisis, articulando género, etnicidad, clase o diversidad se-
xual, entre otras variables, que generan la apertura de analisis
sobre los jovenes y sus expresiones individuales y colectivas.
Remitiéndose al contexto mexicano, surgen, a
partir de las dos tltimas décadas del siglo XX y desde la
sociologia, la antropologia y los estudios culturales, pro-
puestas que resaltan la discrepancia y divergencia de los jo-
venes, asi como los complejos escenarios de la construccion
de las condiciones juveniles (Valenzuela, 1988; Feixa, 1996;
Reguillo, 2005; Urteaga, 2011; Pérez, 2016). Los anteriores
trabajos nos han permitido comprender de forma amplia a

15



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DEL ESTADO DE CHIHUAHUA

los sujetos jovenes, la construccion de sus identidades y los
nuevos paradigmas desde donde son estudiados.

Si bien, los estudios juveniles han tenido una am-
plia diversificacion, consideramos importante redefinir y
entender los complejos contextos contemporaneos en los
cuales se encuentran hoy en dia situados: crisis estructu-
rales socioeconomicas y medioambientales y, en una época
postpandemia, situaciones que han modificado, entre otras,
las dinamicas de interaccion y aprendizaje de los jovenes.

Por tanto, reconocemos la importancia de agrupar
y dar a conocer estudios sobre los/as jovenes, cuyo objetivo
es generar conocimientos que permitan comprender mejor
las experiencias y necesidades propias. Asi mismo, consi-
deramos la importancia de dar voz, pero, sobre todo, de es-
cucharlos como los protagonistas de sus vidas, anhelando
la promocion de acciones y programas de intervencion que
reconozcan su participacion, desafiando los prejuicios y
desigualdades que enfrentan como poblacion.

Por esta razon, la comprension y entendimiento
que se deriva de escuchar y dar cuenta sobre lo que los/as
jovenes viven, piensan y representan dentro de un amplio
espectro de actividades —en donde las practicas educativas
y los entornos sociales y culturales influyen en la conforma-
cion identitaria— son elementos que consideramos impor-
tantes a la hora del analisis.

Los espacios que habitan, los contextos que les ro-
dean y su forma de organizacion y convivencia, son elemen-
tos que posicionan como un asunto de gran importancia a
las juventudes y, por esto mismo, las expresiones que refle-
jan sus identidades requieren una lectura comprensiva que
sirva como base para la actuacion —desde el compromiso-y
se articulen con propuestas que den respuestas a las nece-
sidades expresadas en los estudios que aqui se muestran.

El presente libro es una obra colectiva en la que los
participantes somos estudiosos de cada uno de los temas
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que se abordan y formamos parte de distintas instituciones
en todo el pais. Algunos son investigadores/as en procesos
de consolidacion, otros son estudiantes de posgrado que,
en ambos casos han hecho —del estudio de los jovenes en
procesos educativos y pedagogicos— parte de sus campos
de estudio, los cuales han ido abordando desde diversas
disciplinas, como los son: historia, antropologia, pedagogia
y ciencias sociales, en general, contribuyendo en nuevas vi-
siones y abordaje del trabajo con jovenes.

Las diferentes geografias, desde donde realizamos
nuestras investigaciones, han dado por resultado una obra
en la cual es posible aproximarse a una cartografia que co-
loca a espacios como Chihuahua, Oaxaca, Jalisco, la fronte-
ra norte mexicana, Chiapas, Veracruz, Nayarit, Michoacan,
Hidalgo, Yucatan y estado de México, asi como al espacio
virtual, en areas donde los jovenes interactaan por medio
de las redes socio digitales en las que una gran diversidad de
ellos se relaciona desde sus respectivas posiciones, en cuanto
alos aspectos culturales e identitarios por los que atraviesan
mediante sus referentes educativos y pedagogicos.

Estos jovenes buscan la reivindicacion cultural por
medio de espacios no convencionales que les permitan co-
municarse con otros actores, asi como orientar y compartir
experiencias vivenciales. Para este fin dividimos el presente
libro en tres apartados: el primero, denominado Procesos for-
mativos de jovenes educadores, se centra en el analisis de las
formas en que los jovenes construyen espacios desde su papel
como formadores en educacion media—superior o que reivin-
dican los movimientos sociales ~como sujetos formadores de
otros jovenes—, permitiendo redefinir, desde la experiencia y
el contexto historico, el papel de los jovenes formadores, estu-
diantes de universidades pedagogicas o normalistas.

El segundo apartado, llamado Procesos socioculturales
y educativos, nos invita a reflexionar (desde las experiencias
particulares de jovenes indigenas, jovenes estudiantes fron-
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terizos y jovenes migrantes en transito por México —que ge-
neran posicionamientos criticos a las formas de caracteriza-
cion que sobre ellos/as residen-) y a entender los procesos
politicos y educativos que viven los jovenes a partir de su
propia subjetividad, que se genera al reflexionar en los dis-
tintos espacios geograficos por los que han transitado.

Finalmente, el tercer segmento, titulado Expresio-
nes y pedagogias desde el entretenimiento, nos permite observar
como los jovenes hacen uso de las herramientas digitales,
musicales y creativas como métodos de aprendizaje con
el fin de resignificar, por un lado, las redes socio digita-
les —mas alla de escaparates de ocio— para dar paso a un
aprendizaje significativo que conduce a una apropiacion de
la virtualidad y, por el otro, hacer del rap y la cultura del
hip—hop algo mas que un entretenimiento para dar paso a
acciones creativas que conduzcan a enunciar actos de re-
sistencia y posicionamientos politicos.

La intencion de quienes formamos parte de este li-
bro es sumar nuestras voces al dialogo en torno al estudio de
los jovenes, pero también a las formas en la que estos interac-
taan con los diversos procesos educativos, institucionales o
propios, en los cuales se encuentran referidos, algunas veces
en lo mas convencional, como son las aulas y otras, desde es-
pacios no convencionales, como lo puede ser la virtualidad,
desde donde desarrollan posicionamientos subjetivos en una
geografia marcada por la incertidumbre, las crisis y los cam-
bios constantes, pero también donde las posibilidades de la
escucha nos permiten conocer escenarios sociales a partir
de los cuales, los jovenes generan posibilidades y acciones
tendientes a marcar diferencias minimas o sustanciales, pero
articuladas a sus propias necesidades.

Tamara Segura Herrera,
Alan Roberto Llanos Velazquezy
Stefany Liddiard Cdrdenas
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Procesos educativos de jovenes formadores

Identidad y formacion docente de
jovenes, una historia reciente

STEFANY LIDDIARD CARDENAS®
JEsUs Apovrro TrujiLLO HOLGUIN?

Los procesos identitarios y de formacion docente de jovenes
universitarios han sido temas de interés y debate recurren-
te. Derivado de ello, se divisan retos y maltiples propuestas
dificiles de conciliar, las cuales dependen de las condicio-
nes desfavorables que adolece la educacion en México. Bajo
este panorama y, considerando las cambiantes tendencias
en la educacion superior durante las altimas décadas, se
parte del supuesto de que, brindar servicios educativos
en las instituciones formadoras de docentes, debe dar res-
puesta a las necesidades socioeducativas y, con ello, ofrecer
oportunidades de estudio pertinentes, no sin antes cuestio-
nar los actuales esquemas capitalistas que exigen y valoran
solo la adquisicion de habilidades y competencias globales
en funcion de las necesidades del mercado, con lo cual se des-
cuida el beneficio e impacto social y humanitario.

'Universidad Pedagdgica Nacional del Estado de Chihuahua.
% Profesor-investigador de la Universidad Auténoma de Chihuahua.
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A la par, y durante las altimas décadas, las formas
de ensefanza en México se han visto afectadas, debido a
las emergencias de salud, los avances tecnologicos, los cam-
bios en el mercado laboral, la desigualdad socioeconomica,
los cambios demograficos o los desafios ambientales, entre
otros factores. Las Escuelas Normales —y otras institucio-
nes formadoras de docentes— no quedan al margen de estas
dinamicas, como ocurre con las Universidades Pedagogi-
cas, por consiguiente, en el interior de estas instituciones,
los jovenes en formacion experimentan maltiples desafios
y situaciones que exigen modificar sus esquemas de enten-
dimiento y accion, por lo cual se les provee de constantes
ejercicios de reflexion y autorreflexion, ya que ellos son
actores que tendran acercamientos de primera mano con
diversas poblaciones; en un principio, al llevar a cabo sus
practicas pedagogicas o profesionales y, posteriormente,
como profesionales docentes en sus centros de trabajo.

Existen multiples posturas metodologicas y teoré-
ticas para abordar y estudiar los retos que enfrentan los
actores educativos que rodean el sistema de formacion do-
cente en México, en especial, acerca de los jovenes en for-
macion. En este caso, se presta mayor atencion al hecho de
como el imaginario social impacta en la conformacion de su
identidad desde una perspectiva historica del tiempo pre-
sente, debido a la cercania temporal con las experiencias
de estos jovenes y considerando los desafios educativos
adyacentes a una institucion en particular: la Unidad Chi-
huahua de la Universidad Pedagogica Nacional del Estado
de Chihuahua (UPNECH).

En este sentido, se especifica y argumenta que,
entre las tendencias en la investigacion historica, existe la
historia reciente, historia inmediata o historia del tiempo
presente. Sobre esta, Franco y Lvovich (2017) la conciben
como una forma de hacer historia que, durante los tltimos
anos se ha consolidado e, incluso, expandido significativa-
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mente. Estos autores la definen mas alla del simple estudio
de pasados proximos y resaltan el hecho de que se elimina
la cercania temporal como limitante para el tratamiento
historiografico. Estas nuevas formas permiten ampliar el
abanico de fuentes, quedando la documentacion como una
de ellas, pero no la tinica. En este proceder, en la historia,
se considera una separacion o ruptura temporal para tomar
distancia con dicho pasado y, con ello, dar cuenta de lo que
se busca estudiar (Franco y Lvovich, 2017).

Explicando la historia del tiempo presente, desde
una vision de autores mexicanos, Allier et al (2021) reafir-
man las ideas anteriores y, ademas, declaran que ya, desde
los setenta, se acuno este término y actualmente la “Histo-
ria del Tiempo Presente se ha convertido en una subdisci-
plina en consolidacion que atraviesa un proceso de defini-
cion y de delineamiento propio” (p. 2) y, al mismo tiempo,
indican que en cada pais se construye, discute y analiza
de manera diferente. Ellos la caracterizan con seis rasgos:
el objeto central es el presente, existen testigos y actores
que dan testimonio, coetaneidad con las experiencias, lo
que genera un vinculo con dichas generaciones, perspec-
tiva multidisciplinaria, demandas sociales por historizar el
presente, asi como las tensiones y complicidad entre quien
escribe la historia junto a los testigos (Allier et al., 2021).

Con esta breve antesala, se revela la pertinencia de
estudiar la formacion docente desde una historia reciente,
la cual da pie para volver a pensar e indagar sobre los proce-
sos sociales y educativos que le rodean, centrandose en los
retos a los que se enfrentan los/as jovenes que estudian las
dos licenciaturas que se ofertan en la Unidad Chihuahua
de la UPNECH. Asi mismo, al final de este texto, se rela-
cionan estos acontecimientos historicos con los aspectos
identitarios que les caracterizan desde los planteamientos
de Anzaldua (2004 y 2023).
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En el ideal de los formadores ~y como parte de los
objetivos institucionales planteados— estan, precisamente,
las condiciones de las juventudes, como los futuros contex-
tos laborales al egresar, los dos puntos centrales que deben
ordenar los enfoques, métodos y teorias que se abordan du-
rante sus anos de estudios universitarios. Lo anterior esta
en funcion de que los/as candidatos para formar parte del
magisterio, son quienes finalmente se apropian de estas
habilidades teoricas y practicas para desenvolverse en los
diferentes niveles y modalidades de los espacios educativos
de su eleccion.

Por este motivo, la creacion, adaptacion o adecua-
cion de los programas debe ser tomada en cuenta de acuer-
do con su insercion laboral, pero desde una vision critica,
ética y social. Bajo estos supuestos, en un primer momento
se analizaron los programas curriculares, tanto de la Licen-
ciatura en Pedagogia como la Licenciatura el Intervencion
Educativa —de la, actualmente, descentralizada UPNECH-
y se identifico el manejo de dichos elementos de manera
transversal. Con este analisis de contenido general de di-
cho curriculo y, con el respaldo de las comunicaciones per-
sonales con varios docentes que forman parte de la plantilla
institucional, se afirma que, durante los afios de formacion
de los estudiantes de ambas licenciaturas, se fomenta el
pensamiento critico, el trabajo colaborativo y el compromi-
so social para que los estudiantes transformen la realidad
educativa y sus conflictos, priorizando en todo momento
un sentido humanista de la educacion. En ese marco se re-
conoce que este tipo de formacion es el resultado de varias
décadas de historia institucional que respaldan esta afir-
macion, la cual se narra en los siguientes parrafos.
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La Universidad Pedagodgica Nacional del
Estado de Chihuahua como institucién for-
madoray de actualizacion de docentes

Se considera ineludible abrir un espacio para rememorar
una serie de acontecimientos historicos relevantes sobre la
Universidad Pedagogica Nacional, institucion original de
lo que hoy es la UPNECH; ademas, es necesario delimitar
geografica y temporalmente lo que aqui se expone. Particu-
larmente, en la ciudad de Chihuahua, se identifican varias
instituciones publicas y privadas que se dedican a formar
docentes, entre las cuales coexisten tres instancias publi-
cas que historicamente guardan mayor reconocimiento en
el area, una de ellas es la Institucion Benemérita y Centena-
ria Escuela Normal del Estado de Chihuahua “Profesor Luis
Urias Belderrain”; otra mas es la Escuela Normal Superior
“Profesor Jos¢ E. Medrano R.” y la tercera, que es la Uni-
versidad Pedagogica Nacional del Estado de Chihuahua.
Cabe mencionar que cada una de estas entidades cuenta
con caracteristicas, estructura, planes, programas y formas
de organizacion diferentes. Para el presente documento, se
concentra la informacion sobre esta tltima institucion: la
UPNECH. En cuanto al origen temporal de estas institu-
ciones, se sintetiza en las siguientes lineas.

En el caso del estado de Chihuahua, existieron varios intentos
para establecer una Escuela Normal para Profesores en la ciudad
de Chihuahua, la cual se inaugura el 2 de enero de 1906 y, a partir
de alli, empez0 la formacion de los maestros que se encargaron
de fraguar el proyecto educativo porfirista —en un principio-y el
revolucionario después (Trujillo, 2014, pp. 16-17).

Historicamente, la conceptualizacion de la for-
macion de profesores a nivel nacional, segtin Arteaga y
Camargo (2009), comenzo al final del siglo XIX con la es-

23



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DEL ESTADO DE CHIHUAHUA

cuela moderna, nacional, obligatoria, gratuita y laica: po-
pular (p. 122). En ese contexto se establecieron las insti-
tuciones exclusivas para la preparacion de profesores que
atenderian diferentes niveles educativos. Se reconoce que
las condiciones y exigencias en su interior incidieron en la
construccion de una identidad particular de los docentes.
El gobierno federal estaba, en aquel momento, bajo el yugo
de la dictadura de Porfirio Diaz y fue “bajo la logica de la
modernizacion, prohijada por el régimen de Diaz, que se
transformo la educacion en dos sentidos, el primero: fundar
escuelas y, el segundo: formar maestros normalistas“ (Ar-
teaga y Camargo, 2009, p. 123).

Por su parte, Justo Sierra concibe la formacion docente como
una cuestion de Estado, lo que implica, no que los universitarios
y los normalistas tengan el mismo rango, sino que corran por
vias paralelas siendo, los universitarios, la caspide del pensa-
miento ilustrado y los encargados de hacer ciencia, mientras que
los normalistas son los responsables de “hacer patria”, formando
a los ninos desde la escuela primaria con el fin de entregarlos
desde la escuela secundaria al cobijo de la universidad (Arteaga
y Camargo, 2009, p. 129).

En estos planteamientos resaltan las diferencias
entre aquellos profesionales de la educacion que han egre-
sado de las instituciones formadoras de docentes, quienes
cargan con toda una ideologia bajo estos mismos términos.
Precisamente, a estas instituciones se les atribuye la res-
ponsabilidad de formar —en un amplio sentido- a la ciu-
dadania, corroborando que con estas concepciones se im-
pacta en el sentido e identidad docente. Los/as maestros/
as de México, ademas, de cumplir en la imparticion de los
contenidos académicos, han de ser empaticos, capaces de
identificar problematicas y actuar de una forma igualitaria
y de equidad con su estudiantado. Por eso, el ser profesor/a,
para el imaginario social implica, mas alla de la adquisicion
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de herramientas para atender grupos estudiantiles —cono-
cido como practica-, demostrar un compromiso social con
actitudes, valores y acciones encaminadas a lograr un bien-
estar integral de la sociedad en la que se inserta.

Con el dibujo de este escenario y, de manera par-
ticular, se hace explicito que la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN) comenzo sus labores en el ano de 1978. En
aquel momento surgio como toda una organizacion a nivel
nacional, la cual se cred bajo las exigencias del Sindicato
de los Trabajadores de la Educacion. (Feliciano, 2012). Asi
pues, esta institucion nacio para dar respuesta al gremio,
bajo un esquema que incluia dos modalidades de formacion
para aquellos profesores en servicio.

La UPN atendia, en su modalidad escolarizada, a los egresados
de las escuelas normales basicas y de bachillerato general, mien-
tras que a su modalidad abierta podian ingresar los maestros en
servicio que no contaban con licenciatura. En 1983, el sistema
abierto que ofrecia la Licenciatura de Educacion Basica para la
nivelacion de profesores en servicio representaba 96 por ciento
del alumnado de la UPN (Medrano et al., 2018, p. 192).

En el parrafo anterior se menciona que los maes-
tros en servicio que no contaban con un titulo de Licencia-
turay, precisamente, esta fue una de las necesidades princi-
pales por las cuales surgio la UPN, ya que no fue, sino hasta
el 23 de marzo de 1984, cuando se publico el Acuerdo que
establece que la Educacion Normal en su Nivel inicial y en cualquiera
de sus tipos y especialidades tendrd el Grado Académico de Licencia-
tura, con el cual se le dio un giro a la Educacion Normalista
del pais (Poder Ejecutivo Federal, 1984). Con estos cam-
bios, al egresar de las Escuelas Normales, se obtendrian el
certificado como profesor, ademas de un titulo a nivel de
Licenciatura y las instituciones normalistas formaron parte
del Sistema de Educacion Superior, pero con cierta distan-
cia. Los aspirantes de Escuelas Normales Rurales y Experi-
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mentales debian contar —a partir de ese momento- con su
certificacion de estudios de media/superior y bachillerato
general para ser profesor/a en México; incluso, algunas Es-
cuelas Normales adecuaron sus instalaciones para ofrecer
estudios de media/superior, ya que, por las zonas geografi-
ca donde se ubicaban, se volvia imposible el acceso a ellas.
Basta mencionar que, con esta estrategia, al finalizar los es-
tudios en dichas escuelas de formacion docente, se obtenia
también el titulo de Licenciatura (Medrano et al., 2108).

La Universidad Pedagogica Nacional tiene una configuracion
historica particular que ha servido de objeto problematico a in-
vestigadores que han visto, en su proceso de desarrollo, un eje
importante para entender y reflexionar sobre la educacion pua-
blica del pais y la orientacion de sus politicas. Al investigarla,
han buscado generar significacion y sentido a los hechos educa-
tivos de la nacion (Campina, 2021, p. 8).

En el ano 2011 se vivio un proceso de descentrali-
zacion de la UPN en el estado de Chihuahua, convirtién-
dose en UPNECH. La actual oferta educativa de este orga-
nismo descentralizado incluye programas de licenciatura y
posgrado en varios municipios del estado. Son licenciatu-
ras para egresados de media superior, licenciaturas de nive-
lacion para docentes en servicio, maestrias, especialidades
y doctorados. Cada programa de formacion esta dirigido a
una poblacion en particular y bajo diferentes modalidades.
Esta estrategia supone que la oferta educativa, ademas de
regionalizarse, atiende las necesidades particulares de for-
macion en el campo educativo.

Se afirma, entonces, que la estructura legal y ad-
ministrativa de la UPNECH cambi6 hace poco mas de una
década. La toma de decisiones, responsabilidades y organi-
zacion se transfirio a nivel local y, con esta modificacion,
también se impacto en los procesos identitarios, tanto de
sus trabajadores como de sus estudiantes. Ser parte de un
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organismo con autoridad, control y poder descentralizado,
alteralas formas de relacion con otros y esto, a su vez, reper-
cute en como es que los estudiantes se perciben a si mismos
al ser parte de esta comunidad universitaria en particular.

Este sentido de pertenencia y afiliacion de los jove-
nes resulta uno de los retos identificados, ya que ser miem-
bro de una institucion —en cualquiera de sus roles— brinda
elementos para saber como un estudiante se ve a si mismo
y como se identifica en relacion con otros. La institucion
resulta ser un elemento en la identidad grupal compartida
que, a su vez, incide de manera individual en sus miembros;
€n su interior se comparten normas, se identifican valores,
responsabilidades, roles y actitudes que contribuyen a este
proceso, en otras palabras, las experiencias institucionales
compartidas, asi como el reconocimiento social de formar
parte de esta, son parte del proceso complejo y multifacé-
tico que es la identidad. Por esta razon se asegura que las
historias de vida, las experiencias personales y los entornos
cercanos tienen también un gran peso en los desafios de
estos jovenes estudiantes y no se excluyen en dicha confor-
macion.

Ahora bien, segtin las narrativas de los catedraticos
que laboran en esta institucion, fue durante el 2002 —aun
sin descentralizarse e identificindose como UPN, Unidad
081~ cuando ingreso la primera generacion de la Licencia-
tura en Intervencion Educativa (LIE), siendo este el primer
programa dirigido a jovenes egresados del nivel medio/su-
perior. En ese momento destaca una nueva formacion de
agentes educativos con perfil de ingreso y egreso diferente
al que se habia trabajado por décadas en Chihuahua. Los
catedraticos mencionan también que hubo resistencia por
parte de algunos formadores, pero que hubo también otros
que apostaron a este programa, desde conocer su diseno,
diferenciar y dibujar las lineas que separan a esta de otras
licenciaturas e interiorizaron y propiciaron el entendi-
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miento en ellos mismos y en sus estudiantes acerca de que
su preparacion no se fundamenta en la docencia y que su
campo de accion es mas amplio que un aula de clases; sin
embargo, al dar seguimiento a sus egresados, se afirma que,
en su mayoria, se encuentran como maestros responsables
de grupo en educacion basica, cuestionando con ello los
procesos identitarios y de formacion para los estudiantes
de esta licenciatura.

De nuevo, las practicas se vieron modificadas en
el 2017, cuando se ofert6 por primera vez, en la UPNECH,
la Licenciatura en Pedagogia, la cual esta dirigida a jovenes
con interés de formar parte del magisterio mexicano, pero
sin limitarles a ello. En ambos programas la cultura, la his-
toria, la identidad, las relaciones sociales y las estructuras
de poder interacttan e intercambian material simbolico
que, dependiendo del nivel y momento de la transforma-
cion, permanecera en mayor o menor medida estable. Esto
corrobora que el imaginario social esta en constante cam-
bio y que el estudiar en esta institucion influye en la per-
cepcion de la realidad y en la construccion de identidades
individuales y colectivas.

Se identifican tres puntos significativos en los pa-
rrafos anteriores, que se concentran en una historia recien-
te, uno de ellos se refiere a la orientacion académica que
reciben los jovenes durante su formacion. En ella se anali-
za el hecho de que los catedraticos expliquen a detalle las
diferentes opciones que permitan seleccionar la especiali-
dad, campo de salida o actividades extracurriculares que
se adapten a sus necesidades; de esta forma colaboran tam-
bién a que los jovenes identifiquen areas de interés y metas
profesionales. Otro punto que deriva de interpretar estas
narrativas es la importancia de conocer las trayectorias de
los jovenes egresados, informacion que debe ser utilizada
para el diseno y seleccion de los programas educativos que
se ofertan, ya que al enfrentarse con su realidad laboral/
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educativa pueden dar testimonio sobre la relevancia, actua-
lizacion de los contenidos y la identificacion de lagunas y
que ello garantice una formacion integral. Un tercer punto
es la evaluacion de los procesos de formacion en todo mo-
mento y desde diferentes perspectivas con la intencion de
conocer la calidad educativa en su formacion, el impacto
que tienen en el abordaje de los retos educativos a los que
se enfrentan y la implementacion de acciones especificas
para su atencion.

En este sentido, se reconoce que los/as estudian-
tes que ingresan a las licenciaturas de la UPNECH poseen
multiples expectativas y motivaciones para elegir esta ins-
titucion. Alarcon (2019) indica, sobre este tema, que para
la eleccion de la carrera existen diversos motivos, entre los
que resaltan la vocacion del joven, el sentirse competente
en el saber hacer de la carrera, el gusto por los conocimien-
tos que se cultivan, el prestigio social, la utilidad y, como
el motivo con mayor influencia. esta la familia. Se enfatiza
que las condiciones y factores que influyen en la seleccion
de carrera, asi como las experiencias durante su formacion,
son Unicas, no obstante, se utiliza un listado que compen-
dia Alarcon (2019), derivado de un ejercicio analitico y que
incluye los siguientes factores: la proyeccion a futuro, las
expectativas laborales, la creencia de poseer habilidades
para la carrera seleccionada, los recursos economicos, los
recursos sociales, el nivel de estudio de los padres, el gé-
nero, el desempefio académico, intereses, aptitudes, prefe-
rencias personales, evaluacion de la utilidad percibida de
acuerdo con su origen social, segtn el grado elegido, el gé-
nero y grupo étnico y dependiendo del area de conocimien-
to; la tradicion familiar, asesoramiento de orientadores y
los motivos externos.

Si bien, todos los factores anteriores derivan en re-
tos previos —durante y posterior a la formacion docente-,
se subrayan aquellos que, segtin Pinero (2015) versan sobre
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las desigualdades educativas, retomando aspectos teori-
cos sobre las brechas educativas. Este estudioso realiza un
analisis sobre el ingreso a la Educacion Superior en el cual
“ocurre un proceso de decision racional en el que los estu-
diantes eligen su carrera, basados en la percepcion de las
oportunidades y limitaciones, debido a sus caracteristicas
individuales, familiares, escolares y del contexto sociode-
mografico” (pp. 73-74).

Umpierrez (2008), por su parte, indagod sobre la
construccion de las identidades docentes, derivado de los
procesos de articulacion entre la formacion inicial y la in-
corporacion a las practicas profesionales. Umpierrez ase-
gura que los docentes noveles que se incorporan a la vida
laboral, articulan sus procesos formativos y la eleccion de
carrera con la construccion identitaria. Incluso se cues-
tiona sobre las relaciones que existen entre el sujeto y el
mundo, lo que incluye las emergencias y su transformacion.
Esta autora pone en tension los modos de pensamiento al
abordar las problematicas sociales y docentes.

De manera particular, estos dos planteamientos
—problematicas sociales y docentes— se colocan como re-
ferente a fin de conocer las razones para seleccionar, ya
sea la Licenciatura en Pedagogia o, bien, la Licenciatura en
Intervencion Educativa y los retos que de ello se derivan,
ya que estos estudiantes convergen en un mismo espacio
fisico y comparten instalaciones, docentes y una historia
institucional que influye en la identidad ~desde una histo-
ria reciente—, tema central en este texto.

Cabe mencionar que la poblacion estudiantil de
esta institucion —en sumayoria- proviene de contextos pre-
carios e incluso hay algunos de estos jovenes que afirman
que en esta universidad encuentran una oportunidad para
continuar sus estudios a nivel superior con un costo me-
nor, en comparacion con las otras instituciones, ademas del
reconocimiento social y académico con el que cuenta que,
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bajo multiples discursos pedagogicos, les favorecen. Estas
caracteristicas funcionan como un detonante para que la
matricula en la que anualmente se inscribe, se mantenga
e incluso se incremente considerablemente. Por tanto, se
pone de manifiesto que una de las categorias recurrentes
en estas narrativas de los actores educativos es sobre situa-
cion de vulnerabilidad de los/as jovenes en formacion que
son parte de la institucion.

Para los jovenes, muchas veces, el mundo escolar no esta in-
tegrado al mundo que los rodea y sienten que se trata de dos
mundos diferentes. Por su parte, el sistema escolar encuentra
dificultades para integrar los saberes que poseen los jovenes
o cuando los integran lo hacen en el marco de condiciones de
subalternizacion, cuando deberian ser relaciones de negociacion
con los propios jovenes. Esta distancia se ahonda mas porque la
escuela no es el tinico espacio de distribucion del conocimiento
y existen formatos dinamicos, rapidos y versatiles que logran
imponer, no solo contenidos, sino metodologias de ensenanza/
aprendizaje (Elbaum, 2008, p 56).

Para enlazar los acontecimientos que hasta el mo-
mento se han descrito y fundamentar su interpretacion,
se colocan como parte nodal los planteamientos de Raul
Anzaldaa (2004 y 2023) quien, ademas de investigar sobre
esta misma tematica, se encuentra adscrito a la Universi-
dad Pedagogica Nacional desde hace ya varias décadas. Sin
profundizar en el tema, ya que resultaria insuficiente el es-
pacio, si se recupera, en cambio, una de sus publicaciones
y una conferencia que brind6 recientemente al publico de
la UPNECH.

Con casi dos décadas de diferencia, pero ahon-
dando sobre el mismo topico —centrados en los resultados
de su investigacion doctoral-, Anzaldaa (2004) analizo
y reflexiono sobre el quehacer docente de quienes se en-
contraban como responsables de grupo en algin nivel de
educacion basica. En su libro La docencia frente al espejo: ima-

31



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DEL ESTADO DE CHIHUAHUA

ginario, transparencia 'y poder, Anzaldaa (2004) estudia, narra
e interpreta las dificultades acerca de como, desde el siglo
XIX, la figura del maestro se ha construido socialmente y
la nombra dispositivo pedagogico de ensenanza elemen-
tal. Este autor concuerda con lo plateado historicamente
sobre la atribucion hacia los docentes, en cuanto a la res-
ponsabilidad de moralizar a las masas y ser transmisores de
cultura. En este sentido, la identidad docente se construye
mediante los imaginarios, el poder y las subjetividades.

Con fundamento en los apartados base de su tex-
to, Anzaldaa (2004) se cuestiona sobre la identidad de
estos jovenes en proceso de aprendizaje con respecto a la
subjetivacion del dispositivo pedagogico, nombrado la
transferencia que la conceptualiza como la transmision, re-
produccion y transformacion de la cultura para educar y
modelar. Entre los fundamentos teoricos que presenta An-
zaldta (2004), incluyen a Freud, Foucault y Castoriadis,
principalmente. Con esta capacidad de tejer la parte teo-
rica con las experiencias docentes, este autor nos muestra
como se relacionan las subjetividades, el imaginario y las
relaciones de poder.

Por otra parte, en una conferencia dictada por di-
cho autor, Anzaldaa (2023) expone sus ideas, dialogando
sobre el trabajo antes mencionado y demuestra con sus ex-
plicaciones que, a dos décadas de haber realizado este tra-
bajo de investigacion, permanece como un tema de actuali-
dad, el cual se puede estudiar desde diferentes aristas para
obtener visiones mas enriquecedoras. Anzaldaa (2023) se
adentra en el conocimiento del imaginario social, la for-
macion docente y la identidad. Ademas, explica detallada-
mente que durante el proceso de ensenanza y aprendizaje
es innegable el vinculo que se forma entre el docente y el
joven en formacion. Se refiere a estos vinculos como transfe-
renciales desde una perspectiva psicoanalitica.
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Es asi como este estudioso del tema construye un
analisis con el fundamento tedrico de manera transversal,
principalmente con Castoriadis. Anzaldua (2023) senala
tres cuestionamientos como necesarios para comprender
la relacion entre el imaginario y la identidad: ¢quiénes so-
mos?, ¢donde estamos? y ¢qué deseamos? Pues afirma que
asi es como se define la identidad docente. Resultan ser,
precisamente, las significaciones imaginarias que le dan
respuesta a estas preguntas, esto fundamentado, como ya
se menciono en Castoriadis.

Para cerrar con las aportaciones de Anzaldaa
(2023) sobre la formacion e identidad docente, se incluye el
término de transformacion; con este juego de palabras, el au-
tor define al “acto de construccion del sujeto, mediante el
cual va adquiriendo o transformando capacidades, formas
de sentir, de actuar, de imaginar, comprender, aprender y
utilizar sus estructuras para desempenar practicas sociales
determinadas” (Anzaldaa, 2023, s/p). Ademas, expone que
la organizacion de la transfomacion se encuentra en dos esfe-
ras. Una de ellas es la preparacion formal, que se adquiere
en las Escuelas Normales o las IES formadoras de maestros,
ya que incluye formacion psicopedagogica; la segunda es-
fera es la preparacion informal en la que se interiorizan las
practicas educativas a las que han tenido acceso aquellos
modelos —deseables 0 no-y, sobre todo, los imaginarios so-
ciales sobre lo que es la docencia.

Por consiguiente, los jovenes en formacion que es-
tudian en la Unidad Chihuahua de la UPNECH, constru-
yen la identidad —desde el imaginario— acerca de como se
representan a si mismos, lo cual se conforma, a su vez, de
los significados que les otorguen a las respuestas de los tres
cuestionamientos antes mencionados. Un claro ejemplo de
esto es como parte del imaginario social cree que los egre-
sados de las Universidades Pedagogicas laboraran exclusi-
vamente como docentes frente a grupo.
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Ademas, Anzaldaa (2023) denomina dispositivo pe-
dagogico alos maestros y otros sujetos de la educacion. Estos
personajes docentes mantienen el mismo objetivo que per-
manece desde el siglo XIX: controlar y educar moralmente
a las masas mediante modelos, porque el Estado considera
necesario el controlar a personas delincuentes, violentas y
sublevadas. Esto se une y concuerda con los planteamientos
de Arteaga y Camargo (2004) y Trujillo, 2014), abreviando
que la figura del maestro dispone de practicas, discursos,
formas de ser, disposiciones arquitectonicas, instituciona-
les, de arte, etc., y es asi como se constituye en el mencio-
nado dispositivo pedagogico. Considerando entonces que
Estado, aparato con reglamento, escuelas normales, practi-
cas, libros, etc., forman parte de ese dispositivo pedagogico
que se ha transformado a lo largo de estos anos, ya que para
cada uno de ellos tendran significaciones imaginarias dife-
rentes y vinculo con sus practicas.

Conclusiones

La educacion publica, popular e inclusiva se enfrentan a
nuevos desafios en busca de practicas pedagogicas espe-
cificas e, incluso, con impacto en las politicas publicas y
educativas. Desde esta perspectiva se estudian los proce-
sos educativos de los jovenes docentes en formacion con
respecto a las identidades juveniles contemporaneas, el
analisis historico de estos cambios sociales y como se ven
reflejados en los sistemas contemporaneos en los cuales se
lucha por laigualdad y respeto ante la diversidad, enmarca-
dos en estructuras de desigualdad y pobreza.

Involucrar a las comunidades al momento de
diagnosticar, disefiar o implementar proyectos educativos
con impacto social o participar en proyectos interdisci-
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plinarios de acompafiamiento e innovacion educativa que
ofrezca una respuestas a las necesidades que los mismos
individuos, grupos o comunidades identifiquen; pensar es-
trategias que plasmen, no solamente los contenidos, sino
también la responsabilidad social y la conciencia sobre el
impacto de sus propias practicas, son parte de las caracte-
risticas de esta identidad, de esta formacion.

Todas estas reflexiones sobre la identidad y forma-
cion docente en los/as jovenes, permiten, también, ofrecer
recomendaciones de actuacion a quienes fungen como for-
madores y tomadores de decisiones. Con ello se podran, in-
cluso, promover entornos educativos con mayor inclusion y
equidad para dar respuesta a estas juventudes que viven en
un mundo global en crisis. Estas poblaciones estudiantiles
que se interesan genuinamente en la educacion enfrentan
una gran cantidad de retos y el identificarlos es el primer
paso para darles seguimiento y apoyarles en su formacion.

Los retos actuales que aqui se consideran son
aquellos enfocados en problemas sociales y educativos. En-
tre los primeros estan la desigualdad economica, la discri-
minacion, la pobreza, los problemas ambientales, la salud
mental y otros mas. En cuanto al tema educativo, esta el
acceso desigual a la educacion, la calidad educativa defi-
ciente, los desajustes entre la oferta educativa y el mundo
laboral, la desercion escolar —junto a un abandono tempra-
no-y los problemas tecnologicos y brechas digitales. Por
ello, las estrategias y buenas practicas, desde una vision éti-
ca, responsable y de respeto, deben permear la formacion
de quienes seran los docentes en un futuro cercano.

Finalmente se afirma que, el indicar al final de este
documento los retos y problematicas, involucra la reflexion
sobre considerar una multiplicidad de factores que, al abor-
darse desde una perspectiva historica, incide sobre las juven-
tudes, ya que se explora el como es que la formacion docente
y sus identidades se estudian desde una historia reciente y,
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con ello, plantear nuevas formas de actuacion en una institu-
cion como lo es la Unidad Chihuahua de la UPNECH.
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CAPITULO NI

Jovenes normalistas.
Procesos de formacion
e identidad desde lo escolar

Jurio Usnpxa Rios PExa’®

La época actual se caracteriza por una incertidumbre y una
pérdida de sentido en torno al futuro (Tedesco, 2012). Una
perspectiva asi no debe resultar sorprendente, cuando ve-
mos como las nuevas generaciones asisten a un presente ca-
racterizado por la exclusion, el individualismo y la compe-
titividad (Dubet, 2011; Tedesco, 1995). Este es un panorama
en el que los recién llegados, particularmente los jovenes,
tienen una marcada disminucion en sus posibilidades de
acceso y distribucion a los recursos y a las posiciones de
poder, una condicion que les despoja de los referentes ne-
cesarios para construir un sentido en torno a su existencia
social y su futuro (Napoli, 2017).

Ante el repliegue del Estado benefactor, el debili-
tamiento de los lazos de solidaridad social y el aumento de
un relativismo moral (que despoja de cualquier responsa-
bilidad compartida a los sujetos), hoy dia no encontramos
mas que nunca expuestos a una serie de inseguridades que
afectan a las personas de manera contrastante, en funcion
de sus posibilidades de origen.

Tal como precisa Napoli (2017, p. 104):

3 Escuela Normal Urbana Federal del Istmo (ENUFI).
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El deterioro del funcionamiento del Estado, la agudizacion de
las desigualdades y la fragmentacion social lleva al resquebraja-
miento de las redes de interdependencia y de los lazos sociales,
particularmente entre los jovenes, quienes, en términos relati-
vos, disponen de menos soportes para la supervivencia y tienen
mas dificultades para insertarse, por ejemplo, en el mercado la-
boral, en un momento de la vida en el cual buscan forjar una
perspectiva de futuro como sentido social a su existencia.

Este permanente estado de incertidumbre impacta
en la manera en que nos construimos como individuos, por
ejemplo, al estar expuestos a una serie de inseguridades que
nos despojan de antiguos referentes de certidumbre que,
hasta cierto punto, aseguraban un determinado trayec-
to individual y colectivo y, de este modo, la forma en que
nuestra identidad se construye se ve actualmente trastoca-
da. En el contexto moderno son pocos los espacios sociales
que atn ofrecen una relativa seguridad a las personas; entre
estos lugares se encuentra la escuela, una institucion que
se muestra como uno de los altimos refugios a los cuales
tienen acceso los jovenes.

Pero la escuela tampoco es ajena a las transforma-
ciones que en las ultimas décadas han tenido las socieda-
des. Esta se encuentra afectada por las problematicas ge-
nerales que aquejan la estructura social. A pesar de ello, la
institucion escolar constituye uno de los altimos espacios
que dota a los individuos de orientaciones especificas sobre
su lugar en el entramado de relaciones modernas, permi-
tiendo asi bosquejar posibilidades de nuevas realidades.

Partiendo de lo mencionado previamente, el pre-
sente trabajo realiza una aproximacion a la perspectiva que
los sujetos tienen sobre su identidad desde contextos esco-
lares y concepcion moldeada por los procesos formativos
ejercidos por las instituciones educativas. De forma espe-
cifica, en este texto se muestran los resultados obtenidos
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a partir de una investigacion realizada entre jovenes estu-
diantes de una Escuela Normal del Estado de Oaxaca. Con
base a las observaciones y entrevistas realizadas, desde un
enfoque metodologico etnografico, se muestra la manera en
que los futuros profesores normalistas conciben y constru-
yen su lugar dentro de las relaciones escolares de las que
son parte.

F i0 [I d i -ll t-d d
-

La delimitacion de las referencias tedrico-conceptuales
permite hacer explicitos los posicionamientos que atravie-
san a toda investigacion. En este sentido, el presente tra-
bajo bosqueja sus bases en la idea de que las personas nos
encontramos vinculadas entre si por una reciproca y mutua
dependencia que orienta nuestras relaciones con el medio
natural y social (Elias, 2016). Esta interdependencia entre
los individuos es la base de las figuraciones humanas, es
decir, de las diferentes formas de organizacion, agrupacion
o vinculacion de los individuos (pueblos, paises, ciudades,
civilizaciones, familias, grupos de amigos, etcétera).

En términos generales, la sociedad no es
mas que una red de personas —o grupos de personas- inter-
dependientes entre si (Elias, 2016). Esta dependencia esta
construida a partir de la existencia de atributos (amor, se-
guridad, comida, conocimiento, fuerza fisica, etcétera) que
los individuos consideran como necesarios y que son bus-
cados, encontrados o satisfechos a través de la vinculacion
con los demas. Un ejemplo de esta situacion se encuentra
en las asimétricas relaciones que se establecen en la escuela
(como parte del proceso educativo) desde el reconocimien-
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to que el alumnado hace de la capacidad y legitimidad del
profesorado para orientar su proceso de aprendizaje, de
crecimiento o de desarrollo (Diker, 2016).

A pesar de que la sociedad se muestra, quiza,
como la mas amplia y compleja red de interdependencias,
la diversidad de cadenas de dependencia da lugar, de igual
forma, a la conformacion de una heterogeneidad de figu-
raciones particulares. Esta es la situacion en la que se en-
cuentran instituciones sociales como la escuela (Honorato,
2009, 2016), 1a cual es parte de un entramado general de de-
pendencias con rasgos compartidos, pero que se constituye
asi misma como una red especifica de relaciones con carac-
teristicas propias. Al respecto, la analogia propuesta por
Elias (2016, p. 45) puede ayudar a clarificar esta situacion:

La imagen de las composiciones de seres humanos en interde-
pendencia en la danza puede facilitarnos la representacion |...]
de los Estados, las ciudades, las familias [..]. Ciertamente, se
puede hablar de un baile en general, pero nadie se imaginara un
baile como una construccion al margen de los individuos [...].
Por supuesto, distintos individuos pueden realizar la misma
composicion de baile, pero sin una pluralidad de individuos
compenetrados e interdependientes, no cabe hablar de baile.
Como cualquier otra composicion social, la composicion de bai-
le es relativamente independiente de los individuos concretos
que la constituyen aqui y ahora, pero no es independiente de
todos los individuos.

Dentro de esta composicion general, que es el baile
(la sociedad), los individuos conforman otras composicio-
nes (instituciones sociales) con una configuracion particu-
lar que se expresa en identidades, autoimagenes y culturas
especificas (Honorato, 2009) entrelazadas a las dinamicas
generales de las redes mas amplias de las que son parte. In-
dividuo, institucion social y sociedad son inseparables al
mismo tiempo que diferentes.

42



EXPLORANDO IDENTIDADES JUVENILES: TEMAS EDUCATIVOS Y CULTURALES EN MEXICO

Este entramado de dependencias que se estable-
ce a diferentes niveles se caracteriza por no ser fijo; las
figuraciones no son estaticas, son dinamicas, cambian y
se transforman a partir de amplios procesos no dirigidos
(economicos, culturales, tecnologicos, politicos, etcétera),
pero siintencionales (Gomez y Arévalos, 2016; Tenti, 2009;
Wouters y Mennel, 2012). Uno de estos grandes procesos
de cambio se encuentra particularmente ejemplificado en
la regulacion del comportamiento colectivo e individual
que se ha ido acentuando en las sociedades humanas a lo
largo de los siglos (Mennel, 2015).

Para Elias (2016), la historia moderna de las so-
ciedades humanas es la de una progresiva regulacion de la
conducta de las personas, acontecimiento apoyado en el
sostenido y gradual aumento que, desde hace siglos se ha
dado en la extension y complejidad de las redes de interde-
pendencia, asi como en la centralizacion del poder en una
sola entidad (el Estado) con la capacidad de ejercer casti-
gos, amenazas o sanciones de manera unilateral (Gouds-
blom, 1995). En un contexto en el que las relaciones se vol-
vieron mas estables y previsibles —al estar resguardadas por
leyes y reglamentos de orden comtun- (Napoli, 2017), los
sujetos se volvieron cada vez mas conscientes de su lugar y
el de los demas dentro de la sociedad.

La individuacion (Elias, 2016) es el término que
hace referencia a la toma de conciencia sobre el lugar que
se tiene dentro de las redes de interdependencia, un reco-
nocimiento que conlleva, a su vez, un aumento de la vigi-
lancia sobre el comportamiento propio y el de los otros. La
aparicion de esta observacion sobre la conducta individual
y colectiva es consecuencia de querer preservar la posicion
que se ocupa dentro de los entramados relacionales de los
que se es parte.

Mientras mas conscientes estamos del lugar que
tenemos, mas temor existe de perder la posicion que ocu-

43



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DEL ESTADO DE CHIHUAHUA

pamos. El miedo de dejar de pertenecer o de ver disminuida
la pertenencia a una determinada red de dependencias es
uno de los elementos que ayuda a consolidar la regulacion
del comportamiento de las personas (Mutchinick y Carina,
2016): primero, como consecuencia del temor consciente
hacia las sanciones externas (de nuestros companeros, pa-
dres, amigos, familiares o de la autoridad estatal) y, poste-
riormente, debido a la interiorizacion de formas especificas
de actuar.

No es menor la importancia que tiene la adscrip-
cion a los entramados de interdependencia; la pertenencia
a estos ultimos se convierte en un elemento que permite la
construccion de la identidad de las personas. De acuerdo
con Aguilar (2016), dicha condicion se encuentra apareja-
da a las identificaciones que los individuos tienen con su
entorno y con sus semejantes. A través de este proceso, las
personas asignan un sentido a sus acciones, las cuales res-
ponden a un codigo de conducta socialmente compartido.

En cada nueva generacion se da el mismo proce-
so: la pertenencia a un conjunto de relaciones conlleva la
existencia de una identificacion y una toma de conciencia
del lugar que se posee en el entramado social. De ahi que la
posicion asumida por los sujetos busque ser preservada al
ser parte constitutiva de una identidad individual y colec-
tiva que dota de sentido a determinados comportamientos,
considerados como deseables en el marco de las interde-
pendencias existentes. Al respecto, Honorato (2009, 2016)
senala que las instituciones sociales han tenido un signifi-
cativo papel en esta permanente dinamica.

La escuela es una de las instituciones sociales con
una especial incidencia en la consolidacion de la regulacion
del comportamiento de los individuos y la construccion de
una identidad. La expresion y manifestacion de una deter-
minada conducta no es producto del azar ni de la casua-
lidad, sino del resultado de un continuo proceso personal
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y grupal moldeado por las dinamicas de interdependencia.
Cada generacion debe aprender y desarrollar una mane-
ra ideal de pensar, sentir y actuar (Honorato, 2016), una
orientacion recuperada, fomentada y continuada por la ins-
titucion escolar.

La escuelamoderna asume la tarea de ensenary do-
tar a las nuevas generaciones de los medios de orientacion
especificos (Alliud y Antelo, 2011) para la vida compartida
e individual dentro de una red de interdependencias cada
vez mas amplia y compleja que exige determinados com-
portamientos. Para Honorato (2009), la institucion escolar
tiene, en la integracion y diferenciacion, dos procesos que
simultaneamente contribuyen a la conformacion de dichas
disposiciones. Mientras que en el primero se refuerzan las
relaciones de dependencia entre los individuos, en el segun-
do, se contribuye a la consolidacion de la individualizacion.

Por un lado, la integracion implica la consolida-
cion de una interdependencia fundamentada en el predo-
minio que la institucion escolar tiene atn sobre determi-
nados conocimientos; al respecto, la relacion docente y
alumno, mencionada en parrafos previos, se encuentra par-
ticularmente atravesada por tal condicion. Por otra parte,
la individualizacion conlleva a la progresiva toma de con-
ciencia del alumnado acerca de quiénes son ellos a partir
de la relacion consigo mismos, con sus semejantes y con el
mundo que los rodea. De forma particular, este proceso tie-
ne notables implicaciones como parte de la conformacion
de una regulada forma de comportamiento y construccion
de la identidad. Como precisa Pineau (2016), en las socie-
dades modernas las ideas de tiempo, individuo e identidad
se configuran como elementos entrelazados que depositan
en los individuos la capacidad de incidir en su propia tra-
yectoria y, por consiguiente, los sujetos se vuelven respon-
sables de su porvenir.
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[El] tiempo moderno corre de un pasado a un presente y de un
presente a un futuro. El punto tltimo de llegada es lo que orienta
—o debe orientar— el devenir del flujo. El sujeto, en esta con-
cepcion del tiempo, se convierte en el artifice de su propio desti-
no. Lo que vendra no es una determinacion super humana —di-
vina o natural—, sino el producto del accionar de los hombres.
El futuro por llegar pasa a ser una construccion del sujeto y, por
tal, perfectible y mejorable (p. 1).

Conscientes de la responsabilidad que tenemos de
nuestra trayectoria, de las imphcaciones que nuestras ac-
ciones tienen para nosotros y los otros, la vigilancia sobre el
comportamiento individual y colectivo se convierte en una
forma de ser, incluso automatica. Por supuesto, la escuela
no es la tinica institucion que contribuye a la consolidacion
de esta forma de actuar, sin embargo, si es uno de los es-
pacios cuyas dinamicas tienen, de manera muy notoria, tal
intencionalidad. Esto puede ser observado en uno de los fe-
nomenos caracteristicos del moldeamiento de la conducta:
el paso de la formalizacion a la informalizacion.

Inicialmente, la regulacion moderna de la conduc-
ta humana se caracterizo por un rigido, incluso autoritario
patron de comportamiento (Elias, 2016). Se distinguio6 por
un control extremo y automatico de las diferentes manifes-
taciones publicas y privadas de las personas: formas de ves-
tir, hablar, comer, saludar, etcétera. Una condicion que, a
partir del siglo XX, sufrio una modificacion, como parte del
surgimiento de un control colectivo e individual mas flexi-
ble y consciente. Esta informalizacion del comportamiento
respondi6 a la diversificacion de las dinamicas de interde-
pendencia que se desarrollaron en las sociedades humanas
(Southerton, 2011; Wouters, 2008, 2011, 2016).

El paso de la formalizacion a la informalizacion
del comportamiento es particularmente apreciable en la
historia de la institucion escolar. La escuela moderna sur-
gi6 como un regulador del espacio para la transmision del

46



EXPLORANDO IDENTIDADES JUVENILES: TEMAS EDUCATIVOS Y CULTURALES EN MEXICO

conocimiento y un tiempo especifico disefiado para ofre-
cer un conjunto de saberes considerados como necesarios
para la sociedad (Alvares y Varela, 1991, Dussel y Caruso,
1999, Tedesco, 2012). De hecho, el triunfo y la permanencia
de la escuela, tal como la conocemos hoy dia, se debe a la
capacidad que tuvo de construir un dispositivo formativo
total, esto es, un conjunto de mecanismos ensamblados con
la finalidad de producir un resultado compartido: un tipo
de individuo con formas determinadas de pensar, sentir y
actuar.

La intervencion escolar, para lograr el moldea-
miento de los sujetos, establecié un control sobre el usos
de los espacios y tiempos -las actividades permitidas—, los
contenidos de aprendizaje, los premios y castigos y, de ma-
nera significativa, un control sobre las formas de ensenar;
este tltimo aspecto conlleva la conformacion de un cuerpo
de especialistas para la ensenanza (los docentes), quienes
fueron posicionados, incluso como un ejemplo de conducta
a seguir para el alumnado y la sociedad en general (Pineau,
2009; Tedesco y Tenti, 2006). Asi, en torno al profesora-
do, se constituyo6 una tendencia monopolica “de los saberes
especificos para comprender, controlar y disciplinar a los
alumnos -método correcto, tablas de calificacion y clasifi-
cacion; baterias de test, aparatos psicrométricos, etcétera—
(p. 34)”.

Garante de las buenas conductas, duefio de las es-
trategias validas para ensenar y ejemplo del adecuado com-
portamiento, el docente se convirtio en unas de las figuras
clave dentro del proceso de moldeamiento de las disposi-
ciones de los estudiantes. Pero, para lograr este rigido con-
trol sobre los modos de actuar de los demas, fue necesario
situar a los propios docentes en un respectivo proceso de
regulacion. Esta tarea le fue asignada desde sus inicios a las
Escuelas Normales (Pineau, 2009), instituciones encarga-
das de moldear una especifica forma de ser del profesorado.
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Los alcances obtenidos por la escuela moderna y
la figura del profesorado se reflejan en las identificaciones
individuales y sociales que durante el siglo XIX y XX im-
peraron en torno a lo escolar. En el caso de México, por
ejemplo, durante dicha época “se referian al maestro como
«el arquitecto esforzado de la reforma educacional», como
aquel que esparcia la «simiente en los surcos de las mentes,
fertilizandolas para producir una nueva sociedad», como
aquel que iba «moldeando a las futuras generaciones»
(Galvan, 2016, p. 167)".

La situacion del cuerpo docente, particularmente
de las Escuelas Normales, resulta de especial interés debi-
do a las transformaciones que su figura ha tenido desde el
siglo pasado. De una inicial imagen, caracterizada por la vi-
gilancia de las buenas costumbres y las reglas, se pasd a una
situacion donde, hacia finales del siglo XX:

Las Normales Rurales fueron acusadas de ser “semilleros de gue-
rrilleros” [...], por lo que Diaz Ordaz cerr6 mas de la mitad de las
Normales Rurales en 1969. Durante los afios setenta, década en
la que Echeverria desplego la Guerra Sucia, asesinando y desa-
pareciendo a cientos de campesinos, estudiantes y luchadores
sociales, las Normales Rurales fueron violentamente agredidas.
Para ello utilizo la presencia de los maestros Arturo Gamiz, Ge-
naro Vazquez y Lucio Cabanas ~luchadores sociales y campe-
sinos levantados en armas— para generalizar la idea de que en
las Normales Rurales se formaban los ntcleos armados de lucha
guerrillera (Coll, 2015, p. 84).

Durante la segunda mitad del siglo XX, los maes-
tros y los estudiantes de las Escuelas Normales se involu-
craron en una serie de movimientos politicos y sociales,
muchas veces de tipo armado (Flores, 2019; Garcia, 2015;
Ortiz y Camacho, 2017). La antigua percepcion de un do-
cente cuya imagen debia permanecer en todo momento im-
pecable, cedio paso a formas de comportamiento que res-
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pondian a las nuevas condiciones sociales que imperaban
en el pais. El profesorado sigui6 guiandose por el ideario de
un docente normalista entregado y comprometido con la
educacion, lo que cambio fue la manera en que se manifes-
taba dicha disposicion.

Lo que se observa en el siglo pasado es el transi-
to de una rigida regulacion del comportamiento docente,
donde este se ajustaba —consciente e inconscientemente- a
dichas expectativas como parte de su quehacer educativo
hacia una modelacion mas flexible de las formas de actuar
en funcion de las exigencias sociales imperantes. Sobre este
acontecimiento, es necesario senalar que la informalizacion
del comportamiento no implica una disminucion de la re-
gulacion de las formas de actuar; estas se mantienen, solo
que adquieren expresiones distintas, mas dinamicas, pero
que exigen una mayor reflexion, conciencia y autocontrol
de las personas (Wouters, 2008).

Figuracion, dependencia, identidad y moldea-
miento son categorias que se entrelazan mutuamente para
ofrecer un inicial punto de interpretacion sobre los proce-
sos de formacion e identidad de los jovenes normalistas (los
futuros docentes de educacion basica). Un primer acerca-
miento que requiere de su puesta en discusion, integracion
y complementacion desde la realidad estudiada. En este
sentido, el siguiente apartado aborda la ruta metodologica
utilizada como parte de dicho proceso.

La cotidianidad de la escolaridad.
La delimitacion metodologica

Establecer un dialogo entre las referencias teoricas y con-
ceptuales, bosquejadas anteriormente con las referencias
empiricas, fue un ejercicio que en este trabajo de investiga-
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cion se apoyo fundamentalmente en la etnografia. Esta al-
tima constituye un enfoque metodologico, cuyos origenes
estan situados en el marco de la antropologia (Ameigeiras,
2006; Alvarez—-Gayou, 2003). Debido a sus antecedentes, el
trabajo etnografico se posiciona como una forma de hacer
investigacion que se caracteriza por describir e interpretar
el objeto de estudio mediante la comprension de su cotidia-
nidad (Rockwell, 2009).

En antropologia se considera que, uno de los requisitos para la
obtencion de una buena etnografia, es la realizacion de un tra-
bajo de campo prolongado en el que se produzca un contacto
directo y una toma de datos sobre el terreno. La presencia en
el campo y la vinculacion con las personas que son objeto de
estudio durante un periodo largo, se consideran necesarias por-
que permiten reunir en su ambiente natural algunos datos sobre
el comportamiento de las personas, asi como acontecimientos,
para luego situarlos en el contexto en el que adquieren significa-
cion. Esto facilita su comprension y la formulacion de hipotesis
pertinentes y permite establecer un tipo de relacion que favore-
ce la obtencion de datos que, de otro modo serian muy dificiles
de lograr y de comprender; esto también permite disponer de
una informacion fiable, gracias a la participacion, la observa-
cion, los comentarios y las preguntas planteadas una y otra vez
(Serra, 2004, pp. 167-168).

La etnografia permite “conservar la complejidad
del fenomeno social y la riqueza de su contexto particular”
(Rockwell, 2009, p. 117), un rasgo que, para ser cumplido
exige la continua presencia del investigador en la realidad
de interés, la cual se concibe como abierta e interdepen-
diente. Este es un planteamiento donde el objeto de estudio
esta situado en el marco de las diversas relaciones que le
dotan de significado. Por ello, el trabajo de campo repre-
senta un elemento fundamental en todo proceso de indaga-
cion etnografica; ahi, la observacion y la entrevista se erigen
como herramientas fundamentales para la comprension de
la realidad (Ameigeiras, 2006; Alvarez-Gayou, 2003).
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Larecoleccion de datos es una actividad que dentro
de la investigacion etnografica requiere de la participacion
del investigador en las interacciones cotidianas que tienen
lugar en un contexto determinado, una tarea imprescindi-
ble para dar respuesta a las preguntas planteadas en torno
al objeto de interés establecido. Para Ameigeiras (2006, p.
124) se trata de una manera particular de asumir y conducir
la estancia en el campo de estudio; es una “propuesta en la
cual intervienen distintas técnicas y métodos vinculados,
tanto con formas de observacion y modalidades de interac-
cion, como tipos de entrevistas”.

En etnografia escolar es fundamental la participacion prolon-
gada del investigador en el contexto a estudiar, estudiando el
punto de vista de “los nativos”. La participacion prolongada per-
mite crear relaciones cercanas que favorecen la recogida de unos
datos fiables que de otro modo serian muy dificiles de lograr y de
comprender. El etnografo necesita convivir con el grupo a estu-
diar durante periodos de tiempo continuados para comprender
las interacciones que se producen entre sus miembros y poder
dar cuenta fiel de las dialécticas relaciones que se producen en-
tre las interacciones sociales y los significados que se constru-
yen (Alvarez, 2011, pp. 268-269).

Estar en el campo supone un particular modo de
ser ante los sujetos con los que se interacttia; esto impli-
ca establecer relaciones dialogicas basadas en la confianza
con el proposito de captar adecuadamente los significados
que se le atribuyen a las acciones observadas (Velasco y
Diaz, 2006). En el caso especifico de la investigacion ~com-
partida en este texto—, dicha inmersion en el campo tuvo
lugar en una Escuela Normal del estado de Oaxaca durante
el periodo correspondiente de septiembre de 2021 a agosto
de 2022.

La institucion en la que se desarrollo la investiga-
cion se encarga de la formacion, a lo largo de ocho semes-
tres, de los futuros docentes en educacion basica. Especifi-
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camente, la Escuela Normal cuenta con la Licenciatura en
Educacion Primaria y la Licenciatura en Educacion Prees-
colar. Destaca que, para el periodo en el que se llevo a cabo
el estudio, la poblacion total de la Escuela Normal de Oaxa-
ca era de 243 estudiantes.

Es en el dia a dia de la Escuela Normal cuando
se entrelazan procesos que muestran las vivencias de su
comunidad, como lo son: ritos, reglas, normas, acuerdos,
ideas, etcétera. En este sentido, fue en la cotidianidad —
construida por las interrelaciones de los normalistas— que,
alolargo de un ano se realiz6 una aproximacion etnografi-
ca basada, principalmente, en la observacion y la entrevista
y, también, basada en los procesos de construccion de la
identidad normalista y sus regulaciones.

Los jovenes de la Escuela Normal construyen una forma
particular de pensar, sentir y actuar a partir del entrama-
do escolar que configura la cotidianidad de la institucion.
En su dia a dia es posible observar, en diferentes espacios
institucionales, situaciones que moldean los referentes con
los que se identifican, y a partir de los cuales, delimitan su
identidad como futuros docentes de educacion basica, es-
tos son: los honores a la bandera (Plaza civica, observacion,
septiembre de 2021), el uniforme escolar (Plaza civica, ob-
servacion, septiembre de 2021), la organizacion de las cla-
ses (Salon de clases, observacion, noviembre de 2021), el
reglamento escolar (Sala de docentes, observacion, febrero
de 2022) o las normas no escritas de lenguaje (Cafeteria,
observacion, octubre de 2021), moldean, entre otros ele-
mentos, la identificacion que los jovenes tienen.
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Pertenecer a los entramados de la comunidad nor-
malista implica cumplir con una serie de disposiciones es-
peradas. En cuanto a docentes en formacion, entre el alum-
nado se fomenta un ideario caracterizado por la imagen de
un profesional de la educacion que esté comprometido con
el aprendizaje, que sea sensible a las necesidades comuni-
tarias, cuidadoso de su vestimenta, de sus expresiones y en
lamanera en que se relaciona con las personas. En resumen:
un futuro docente que, como parte de su practica educati-
va, debe ser un ejemplo por seguir. Se trata de una condi-
cion que es moldeada constantemente a través de acciones,
tanto abiertas como sutiles:

Es un lunes por la manana, los estudiantes llegan caminando de
manera apresurada a la plaza civica para los honores a la bande-
ra y comienzan a colocarse, para ello, en lugares especificos a lo
largo de la explanada. Alrededor de cada grupo de alumnos hay
un docente que da indicaciones sobre guardar silencio y formar-
se en orden. Poco a poco el espacio va volviéndose cada vez mas
silencioso, conforme pasan los minutos y son casi las ocho de la
mafnana. En un momento determinado, la puerta principal de la
escuela se cierra frente a una docena de estudiantes que ya no al-
canzan a entrar a la institucion por el portico. Minutos después,
por la bocina, colocada frente de toda la comunidad normalis-
ta, se escuchan las palabras del director de la escuela, que hace
un llamado de atencion al alumnado para que sea puntual, que
porte correctamente el uniforme escolar y para que mantenga
la disciplina que, como docentes en formacion, deben presentar
(Rios, Plaza civica, observacion, septiembre de 2021)".

* Este fragmento de observacion forma parte de los registros realizados en el
diario de campo elaborado como parte de la investigacion. El registro completo
es el siguiente:

Es un lunes por la manana, los estudiantes llegan caminando de manera apre-
surada a la plaza civica para los honores a la bandera y empiezan a colocarse en
lugares especificos a lo largo de la explanada. Alrededor de cada grupo de alum-
nos hay un docente que les da indicaciones sobre guardar silencio y formarse
en orden. Poco a poco, el espacio se vuelve cada vez mas silencioso, conforme
pasan los minutos y son casi las ocho de la manana. En un momento determina-
do, la puerta principal de la escuela se cierra frente a una docena de estudiantes
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A primera vista, la escena descrita podria repre-
sentar una actividad normal como parte de un lunes de
cualquier institucion de educacion basica, sin embargo, si
se presta mayor atencion, puede observarse que, en reali-
dad se trata de una situacion poco comun en las Institucio-
nes de Educacion Superior (TES). “En la Normal, a diferen-
cia de las universidades, se aprende a ser docente. Uno se
convierte en docente, una identidad que te va a acompanar
siempre y que va a revelarte la forma en la que debes ser”
(Arturo, estudiante de quinto semestre, primaria, entrevis-
ta, noviembre de 2021). Esta afirmacion tiene un alcance de
gran relevancia al plantear los referentes desde los cuales
los jovenes normalistas construyen una orientacion com-
partida sobre quienes son.

A partir de su ingreso a la Escuela Normal, los
estudiantes normalistas comienzan a definir su lugar en
la estructura escolar y la estructura social a partir de su
identificacion con los elementos de una tradicion forma-
tiva desde la cual se concibe al docente como alguien des-
interesado, entregado y comprometido con la educacion,
particularmente, la de ciertos sectores de la poblacion,
considerados como mas desfavorecidos (Andion, 2011; Ra-
mirez, 2010; Rojas, 2013). Esta expectativa se corresponde
con una identidad —identidad normalista- que es asumida,
adoptada y construida por los jovenes durante su estancia
en la Escuela Normal. Sobre esto, en una de las entrevistas
una de las alumnas (cuyo nombre fue modificado en este

que ya no alcanzan a entrar a la institucion por el portico. Minutos después, por
la bocina colocada frente de toda la comunidad normalista, se escuchan las pa-
labras del director de la escuela, que hace un llamado de atencién al alumnado
para que lleguen temprano, porten correctamente el uniforme escolar y man-
tengan la disciplina que, como docentes en formacion, deben observar. Ante
estas palabras, se escucha un murmullo entre la comunidad estudiantil, forma-
da en la plaza civica, sin embargo, este ruido se silencia a los pocos segundos.
Después de la pausa, el profesor da paso al desarrollo del acto civico de cada
lunes (Rios, Plaza civica, observacion, septiembre de 2021).
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trabajo, al igual que el de todos los participantes de la in-
vestigacion por cuestiones de confidencialidad y anonima-
to) menciono lo siguiente:

Cuando entré a la Normal, no tenia idea de todo lo que iba a
vivir y hacer y no comprendia la responsabilidad que se tiene
como maestra. Para mi era un tanto aburrido o tal vez no daba
la debida importancia a cosas, tales como realizar el homenaje.
Siempre llegaba tarde o era de las que se quejaba porque nos
obligaban a asistir uniformados a diario pero, una vez que se tra-
baja con los nifos y hay que enfrentarse a los retos que esto con-
lleva; cuando escuchas las historias de las maestras de la Normal
o cuando se da uno cuenta de que, en la comunidad a donde vas
a trabajar, los padres de familia esperan siempre algo especial
de ti y realmente se llega a sentir el compromiso y la responsa-
bilidad; también es posible sentir que, como docente, se pueden
hacer las cosas de una mejor manera, pues somos identificados
como el maestro o la maestra, los responsables de un grupo y del
resultado que se obtendra ante muchas personas, aparte de los
alumnos. Entonces, me dije a mi misma: “si voy a ser maestra,
esto sera parte lo que ahora soy y de lo que seré durante toda mi
vida; porque es a esta carrera a lo nos vamos a dedicar y, cuando
te das cuenta de ello, asumes la idea de comportarte de manera
diferente (Jimena, estudiante séptimo semestre, preescolar, en-
trevista, febrero de 2022).

La fuerte asociacion entre la formacion recibida en
la Escuela Normal y el futuro esperado es un aspecto muy
importante como parte de la construccion de la identidad
de los jovenes. A diferencia de las licenciaturas cursadas en
otras IES, en el estado de Oaxaca, los egresados de las insti-
tuciones normalistas tienen asegurado, hasta cierto punto,
su ingreso al campo laboral en la educacion basica. En un
momento historico, que se distingue por la incertidumbre
y la fragilidad de las dependencias (Tedesco, 1995, 2012), la
seguridad de contar con una trayectoria futura se convier-
te en un aspecto de suma importancia para los estudiantes
normalistas.
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Como senala Aguilar (2016, p. 1), ante el debilita-
miento del papel que el Estado ha tenido en la vida publi-
ca y privada de las sociedades, los individuos han quedado
abandonados a su suerte; esto los ha conducido, en muchos
casos, a buscar identificarse y pertenecer a un cuerpo so-
cial comun, algo que logran “conformando agrupaciones
de distinta naturaleza como bandas urbanas, asociaciones
de defensa de derechos multiples, organizaciones con base
étnica, religiosa o cualesquier otras”. En el caso de los estu-
diantes normalistas, la pertenencia que tienen a la Escuela
Normal les dota de una posicion dentro del entramado so-
cial compartido, por tanto, su identidad se ve hasta cierto
punto apuntalada en los remanentes de un proyecto educa-
tivo—social colectivo.

Ser un estudiante de una Escuela Normal represen-
ta, para los jovenes, una condicion que, si bien, los posicio-
na ante una serie de exigencias, al mismo tiempo les ofrece
posibilidades a las que no tendrian acceso de otra manera.
Ante un panorama de incertidumbres, la institucion escolar
sigue permitiendo la bifurcacion de los destinos del alumna-
do (Masschelein, 2020) o, al menos, la aspiracion a un futuro
particular, aunque este no haya sido inicialmente el pensado,
como denota la conversacion sostenida con un alumno:

Sinceramente, yo no queria estudiar en la Escuela Normal; yo
queria estudiar medicina o habia pensado en algo que tuviera
que ver con la salud, pero no tuve otra opcion, dado que mi papa
habl6 conmigo y me dijo que ellos solo podian darme esta educa-
cion. Era esto o ponerme a trabajar, asi que me inscribi y al prin-
cipio no me gustaba mucho, porque estaba muy lejos de todo
lo que habia pensado que queria para mi, pero, a medida que
los semestres se sucedian, yo fui tomandole gusto a la carrera.
Trabajar con los ninos me gusto mucho, ademas, he pensado que
cuando acabe y me contraten, quiero estudiar otra licenciatura
mas para poder cumplir lo que quise hacer, pues cuando termine
la Normal y esté trabajando, podré pagarme mis cosas. De todos
modos, aunque no salga todo como quiero, tendré un trabajo se-
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guro. Veo a mis compafieros de prepa, muchos de ellos ya no
continuaron con los estudios debido a circunstancias familiares
o porque solo les quedaba la opcion de trabajar para sobrevivir,
y si, la verdad es que la situacion es complicada (Armando, estu-
diante sexto semestre, primaria, entrevista, mayo de 2022).

Los jovenes de la Escuela Normal se identifican con
una condicion, ser normalistas, asentada en una trayectoria
presente y futura que les habilita diversas posibilidades. Es-
tas oportunidades, que lo escolar permite, se convierten en
un aspecto que incide en la orientacion impresa sobre deter-
minadas formas de actuar. Ahora bien, este proceso no se en-
cuentra exento de tensiones. La identificacion realizada por
los jovenes de la Normal se produce a través de adaptaciones,
modificaciones y negociaciones en torno a los referentes in-
dividuales, compartidos sobre el ejercicio docente.

La Escuela Normal es un espacio de constantes
tensiones entre las tradicionales expectativas sobre el com-
portamiento docente y las expectativas que los estudiantes
tienen a partir de nuevas percepciones sobre su quehacer
profesional. Al respecto, un particular espacio de disputa
se encuentra en lo referente a las manifestaciones corpo-
rales del alumnado: tatuajes, tintes de cabello y piercings,
expresiones que son juzgadas en la escuela.

Si bien, no existe un reglamento oficial en el cual se
establezca una prohibicion, por ejemplo de los tatuajes, du-
rante las conversaciones sostenidas con los estudiantes se
menciono la existencia de una generalizada condena —por
parte de sus profesores— hacia este tipo de expresiones corpo-
rales, consideradas como inadecuadas para un futuro docente.

Los maestros de la Normal no ven con buenos ojos los tatuajes,
pues aseguran que, como futuros docentes, no deberian adop-
tarse ciertas modas que afecten la imagen del maestro/a, ya que
los nifios nos ven como un ejemplo a seguir; ademas, podriamos
incluso tener problemas con los padres de familia en las comuni-
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dades donde trabajemos. Hay otros maestros que son mas flexi-
bles y nos dicen que, si tenemos tatuajes, no los tengamos don-
de se vean o que, cuando vayamos a trabajar con los nifios, los
cubramos con la ropa. Yo pienso que tener tatuajes no te hace
mejor o peor maestro, de hecho, hay una gran cantidad de médi-
cos que usan tatuajes, pero creo muchos de nuestros maestros,
en la Normal, tienen una forma de pensar de otra época y no son
flexibles en absoluto, es decir que no aceptan que las cosas son
diferentes ahora (Azucena, estudiante cuarto semestre, preesco-
lar, entrevista, mayo de 2022).

Para los jovenes normalistas, la identidad cons-
truida como parte de su adscripcion a la Normal es asocia-
da a formas mas flexibles de ser. De cierta manera esto se
corresponde con una informalizacion del comportamiento
(Wouters, 2008) que no implica una falta de regulacion
de la conducta, sino solo la modificacion de como esta es
orientada. Los estudiantes normalistas siguen pensando-
se en términos de futuros docentes comprometidos con
su labor educativa (Armando, estudiante segundo semes-
tre, primaria, entrevista, febrero de 2022; Alicia, estudian-
te cuarto semestre, primaria, entrevista, febrero de 2022;
Fatima, estudiante sexto semestre, preescolar, entrevista,
marzo de 2022) solo que aceptan, exigen y proponen dis-
posiciones distintas, menos rigidas.

Conclusiones

La identidad de los estudiantes de la Escuela Normal se
construye, desde el espacio escolar, como parte de las vi-
vencias que tienen a lo largo de sus afos de estudio. Se trata
de un proceso que implica el moldeamiento de una forma
particular de asumir la docencia y, por lo tanto, de los sen-
tidos que se asignan a las diversas acciones que deben rea-
lizar como parte de esta profesion.
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La impronta que el espacio escolar tiene en las
identificaciones asumidas por los jovenes de la Escuela
Normal se traduce en alcances particularmente notables,
debido a las certezas aparejadas a la formacion normalista
en el estado de Oaxaca. Contar con la perspectiva de un
futuro empleo al concluir la licenciatura, se convierte en un
importante aspecto al momento de asumir un lugar en el
entramado social. Esta situacion puede ser ejemplificada
en las significativas protestas normalistas que se suscita-
ron en el sexenio presidencial pasado (1 de diciembre de
2012 - 30 de noviembre de 2018) ante la reforma educativa
implementada en el pais.

Como refieren Ramirez y Cuevas (2018), durante
dicho periodo se llevaron a cabo medidas que equipararon
la formacion para la docencia de las Escuelas Normales con
la de otras TES que cuentan con licenciaturas enfocadas al
area de la educacion. Esto represent6 un cuestionamiento
a la posicion (y, por lo tanto, a la identidad) que los nor-
malistas han tenido desde hace décadas en relacion con la
docencia. Algo que, por consiguiente, puso en duda el lugar
de los futuros profesores como parte de las redes de inter-
dependencia existentes.

Al plantearse abiertamente —dentro de la propues-
ta de reforma educativa pasada— que cualquier profesional
de la educacion podia ejercer la docencia, se amenazo la
posicion de los jovenes normalistas dentro del entramado
social. No debe resultar sorprendente, en este sentido, la
intensidad que en su momento adquirieron las moviliza-
ciones realizadas por docentes y estudiantes normalistas
ante una situacion que basicamente trastocaba referentes
fundamentales de su identidad.

Laidentidad, en este caso, la identidad normalista,
no limita sus alcances a la vida escolar de los estudiantes; la
identificacion que estos realizan con una determinada for-
ma de ser (docente), alcanza las redes de interdependen-
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cia mas amplias de las que son parte; ser normalista es una
condicion que influye sustancialmente en sus trayectorias
de vida.
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caso de la Escuela Normal, permite contar con otras pers-
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panorama tan adverso que se presenta hoy dia para ellos, lo
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en donde les es posible encontrar ciertas oportunidades ne-
gadas en otros ambitos.
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Procesos socio—culturales y educativos

CAPITULO I

Jovenes estudiantes indigenas y
afromexicanos enla

Zona Metropolitana de Guadalajara:
experiencias y vivencias universitarias
en el contexto de Ia politica

piiblica juvenil de la 4T

A1AN ROBERTO LLANOS VELAZQUEZ"

En julio del ano 2018, Andrés Manuel Lopez Obrador gano
las elecciones presidenciales mexicanas. Sus propuestas de
campana, que posteriormente se transformaron en politica
gubernamental, enarbolaban la opcion preferencial por los
sujetos pauperizados de la sociedad, ademas de hacer, del
combate a la corrupcion, la busqueda del bienestar social y
la austeridad en el gasto publico sus ejes principales de go-
bierno, iniciando lo que, desde ese momento se denomino
como la “Cuarta Transformacion” (4T)*.

El Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2019-2024
estipula, en el apartado Politica Social, una serie de progra-

" Universidad de Guadalajara

*La “Cuarta Transformacion” (4T) es una nomenclatura que refiere un “cambio
de regimen” aludiendo un nuevo momento histdrico en referencia a la Guerra
de Independencia, la Guerra de Reforma y la Revoluciéon Mexicana, es decir,
se pretende situar a la par de tres momentos clave de la historia de México,
mediante “un cambio profundo para el pais, aunque en esta ocasiéon de manera
pacifica” (Fuentes, 2018).
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mas para beneficiar a la poblacion joven del pais® el Pro-
grama Nacional de Becas para el Bienestar Benito Juarez,
Jovenes Construyendo el Futuro y Jovenes Escribiendo el
Futuro, ademas de la instauracion de las Universidades
para el Bienestar Benito Juarez Garcia.

Aunado a lo anterior, en el afio 2021 se publico el
Programa Nacional de Juventud 2021-2024, el cual se con-
cibe —desde el gobierno federal- como el instrumento que
atendera diversos temas relativos a la poblacion joven. Sus
objetivos son:

1. Promover la participacion de las personas jovenes en los asun-
tos publicos para incidir en el proyecto de nacion; 2. Disminuir
la discriminacion entre y hacia las juventudes para impulsar su
inclusion e igualdad de oportunidades; 3. Promover el derecho
de las personas jovenes a una vida en paz y libre de violencia
para posibilitar el pleno desarrollo de su proyecto de vida; 4.
Promover el ejercicio de los derechos sociales de las personas
jovenes como condicion para alcanzar su bienestar; 5. Facilitar
los procesos de emancipacion y construccion de autonomia de
las personas jovenes para fortalecer la continuidad de su curso
de vida, y 6. Promover la generacion de entornos adecuados y ha-
bitables, aptos para el desarrollo integral de las personas jovenes
(Programa Nacional de Juventud, 2021, p.25)".

Como se observa, las politicas publicas del actual
gobierno mexicano para la poblacion joven, se concentran
en atender dos rubros considerados fundamentales para su
desarrollo social: laboral y educativo, mediante la capacita-
cion laboral, el acceso a la educacion superior y el otorga-
miento de becas monetarias por periodos determinados de
tiempo (Plan Nacional de Desarrollo, 2019).

* En México, el Instituto Mexicano de la Juventud (IMJUVE) considera que son
jovenes aquellas personas entre los 12 a 29 aios de edad (Imjuve, 2011). Por otra
parte, el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), sefiala que es
joven la poblacion situada entre los 15 y 29 anos de edad (INEGI, 2018). En am-
bos casos se observan criterios etarios para aglutinar un sector de la poblacién
con fines sociodemograficos, para la aplicacion y disefio de politicas publicas.
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Los programas estan destinados, principalmen-
te para aquellos jovenes que, en el caso de quienes bus-
can vincularse al sector laboral, no estudian ni trabajan;
quienes estudian dentro del nivel medio superior reciben
el apoyo de forma universal, siempre y cuando sean estu-
diantes inscritos en instituciones publicas. Para quienes ya
se encuentran dentro del nivel superior, es requisito estar
inscrito en una institucion publica categorizada como de
“alta prioridad” y vivir en situacion de pobreza. El progra-
ma “dara prioridad a mujeres y hombres afrodescendientes
o indigenas y a personas que vivan en contextos de violen-
cia (ibidem)”.

Lo anterior constituye, a grandes rasgos, la aten-
cion social para quienes se encuentran dentro del rango
etario de los 18 a los 29 anos; se consideran sujetos jovenes
y se perciben o adscriben como indigenas® o afrodescen-
dientes” que, ademas, viven en condiciones de pobreza y/o
en espacios violentos.

A cinco anos de haberse puesto en marcha dichos
programas, considero fundamental realizar un analisis que
permita conocer cuales son los impactos de su implemen-
tacion al cuestionar: ¢de qué manera se les percibe y como
han sido recibidos por parte de los jovenes a los cuales van
dirigidos? Y luego, conocer qué significacion y diferencia

¢ En el presente capitulo se utiliza la categoria indigena con base en los criterios
estipulados por la Organizacion Internacional del Trabajo, la cual mediante el
Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales, signado en el ano 1989, en su
articulo primero los define como: “los pueblos en paises independientes conside-
rados indigenas por el hecho de descender de poblaciones que habitan en el pais
0 en una region geografica a la que pertenece el pais en la época de la conquista
o la colonizacion o del establecimiento de las actuales fronteras estatales y que,
cualquiera que sea su situacion juridica, conservan todas sus propias institucio-
nes, sociales, economicas, culturales y politicas, o parte de ellas”. (OIT, 2014: 20).
”De acuerdo con el INEGI (s.f.), “las personas afromexicanas o afrodescendien-
tes son quienes descienden de personas provenientes del continente africano
que llegaron a México durante el periodo colonial, en épocas posteriores o en
la actualidad y se autorreconocen afrodescendientes por su cultura, costumbres
y tradiciones.”
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—respecto a la condicion de vida juvenil- se percibe de los
programas y politicas entre los/as jovenes, concretamente
las de quienes se auto adscriben como indigenas y afrodes-
cendientes que habitan la Zona Metropolitana de Guada-
lajara (ZMG), Jalisco y son propensos, por sus condiciones
socioeconomicas y de vida, de ser beneficiarios de estos.

Este capitulo se desarrolla en la ZMG y explora
en qué forma un grupo de jovenes indigenas y afromexi-
canos, estudiantes y egresados de la Universidad de Gua-
dalajara (UdeG) y del Instituto Tecnologico y de Estudios
Superiores de Occidente (ITESO), observan y perciben la
politica pablica del gobierno federal dirigida a los jovenes.
Nos enfocaremos, principalmente, en el programa Jovenes
Escribiendo el Futuro (JEF), dado que, en su condicion de
universitarios, es al programa al que podrian tener acceso,
ademas de indagar en los apoyos existentes para estudian-
tes indigenas en sus respectivas universidades y aquella,
generada desde el gobierno estatal de Jalisco.

En primer lugar, abordaremos los referentes con-
ceptuales —desde donde nos situaremos— para, posterior-
mente, contextualizar la ZMG como espacialidad habitada
por los jovenes y su relacion con las comunidades indigenas
y afromexicanas.

Posteriormente, nos aproximaremos al conoci-
miento de los programas de apoyo a jovenes estudiantes in-
digenas y afromexicanos, tanto federal como estatal y uni-
versitarios, esto con el proposito de conocer los potenciales
apoyos, asi como los requisitos y limitantes para poder ac-
ceder a ellos. En tercer lugar, realizaremos una aproxima-
cion a las voces de los/as jovenes, las cuales se obtuvieron
mediante entrevistas personales y charlas informales en
torno a las experiencias y vivencias del hecho de ser indi-
genas, afromexicano, estudiantes y residir en una ciudad
con las particularidades de Guadalajara y su zona metro-
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politana. A peticion expresa de los jovenes participantes,
se utilizan sus nombres reales.

Finalmente, se ofrecen algunas reflexiones en tor-
no al contexto en el cual este grupo de jovenes se encuen-
tran desenvolviendo sus propias vidas y generando posicio-
namientos criticos frente a las politicas publicas, su acceso
alos apoyos estudiantiles y también en el sentido que tiene
todo esto con respecto a la significacion dentro de su iden-
tidad étnica y dentro de sus experiencias universitarias y
urbanas al habitar en una ciudad marcada por sus ofertas
cosmopolitas, la violencia y la desigualdad.

Jovenes indigenas y Zona Metropolitana de
Guadalajara: categorias y espacios para
referir un contexto

En este capitulo se hace uso de la categoria jovenes des-
de la perspectiva sociocultural, la cual ubica a los sujetos
dentro de su contexto socio historico, resaltando las for-
mas de expresion y diversidad juvenil. Dicha perspectiva
se alimenta de un enfoque transdisciplinar y pugna por la
interseccionalidad en sus analisis, articulando género, et-
nicidad, clase, diversidad sexual, entre otras variables que
genera la apertura de analisis sobre los jovenes y sus expre-
siones individuales y colectivas. En México ha tenido un
desarrollo significativo a partir la década de 1980, cuando
el sujeto joven se coloco al centro de analisis disciplinares
antropologicos, sociologicos y de estudios culturales (Va-
lenzuela, 1988; Feixa, 1993; Urteaga, 1998; Pérez Islas, 2008;
Reguillo, 2010).

Dentro de este contexto, en la década del 2000, se
observo el surgimiento de un actor social, aparentemente
eclipsado o invisibilizado, en lo que respecta a los estudios
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juveniles: los jovenes indigenas. Pérez Ruiz (2002a) identi-
fico la impronta de la realidad juvenil en México a partir de
la observacion de las estadisticas poblacionales del INEGI,
que en el Censo de Poblacion y Vivienda del afio 2000 re-
porto un incremento en la poblacion en el rango etario de
entre los 15y 29 anos.

La “emergencia” del joven indigena, desde la mi-
rada académica, esta asociada a factores demograficos, la
migracion interna y externa, el establecimiento de centros
escolares en comunidades indigenas rurales, la dotacion de
servicio eléctrico, el consecuente uso y consumo de la radio
y television (Pérez Ruiz, 2008) y, recientemente, de las re-
des socio digitales. La aparente ausencia conceptual, mas
no de una fase juvenil, reconocida entre algunos pueblos
indigenas, puede corresponder, a decir de Urteaga (2011, p.
15) a “los lentes conceptuales” con los que han sido estudia-
dosy alos intereses teoricos de investigadores, es decir, ser
tratado también de una marginacion tematica.

La movilidad de los jovenes, hombres y mujeres
de pueblos indigenas en busca de oportunidades laborales,
quienes se insertaron en el sector obrero de servicios ma-
nufacturero y trabajo doméstico en zonas urbanas, princi-
palmente y, en algunos casos, para acceder a la educacion
media superior y superior, fueron algunas de las circuns-
tancias que, siguiendo a Pérez Ruiz, propiciaron el inicio
de “una realidad juvenil en los pueblos y comunidades indi-
genas y en las ciudades de destino migratorio (Pérez Ruiz,
2008)",

Habria que anadir dos elementos mas en los que
inciden de forma directa los propios jovenes. Por una parte,
el impacto de los movimientos indigenas de lucha y organi-
zacion, como el del Ejército Zapatista de Liberacion Nacio-
nal (EZLN) en 1994, la conformacion del Congreso Nacio-
nal Indigena (CNI) en 1996 y, posteriormente, la creacion
del Concejo Indigena de Gobierno (CIG) en 2017 como es-
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pacios sustantivos en la politizacion de un sector juvenil
indigena; por la otra, el acceso a niveles educativos de nivel
superior y posgrado por parte de jovenes indigenas, quie-
nes en algunos casos, han generado estudios situados de
sus pares generacionales e, incluso propios (Garcia, 2018;
Diaz, et.al., 2022).

Cuando hablamos de jovenes indigenas urbanos es
importante hacer notar que dicha categoria no puede ser fi-
gurada tnicamente desde el entendimiento de sujetos en lo
individual sino, como lo mencionan Lopez y Garcia (2019),
“contiene una heterogeneidad de sujetos y diversidad de ex-
periencias en torno al género, edad, etnia y clase, asi como
por las situaciones que atraviesan en el ambito urbano en el
que tienen presencia (2019, p. 6)”. Se debe tomar en cuenta
que los jovenes indigenas urbanos cuentan con historias y
trayectorias atravesadas por la migracion personal, familiar
o comunitaria en las que estudiar y/o trabajar se posicionan
como los referentes principales del aspecto de habitar lo
urbano, aunque no necesariamente sean los tinicos.

No debemos pasar por alto, como lo sefialan Ur-
teaga, Cruz y Lopez (2020), que esto jovenes se encuen-
tran posicionados en “espacios de interseccion intercultu-
ral e intergeneracional —saturados de desigualdad, poder
y dominacion—, donde narrativas, practicas, experiencias
y saberes se cruzan y se oponen y, entre los cuales constru-
yen modos distintos de ser joven en la contemporaneidad
(2020, p. 296)".

En la region occidente de México, los jovenes indi-
genas han sido observados por Pacheco (2010), entre otros,
quién desde la década de 1990 ha realizado investigaciones
con jovenes wiraritari que habitan en Nayarit y Jalisco,
analizando sus formas de representacion como indigenas,
asi como el acceso educativo dentro de sus comunidades.

También es importante senalar los trabajos reali-
zados dentro del contexto metropolitano de Guadalajara.
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En principio, Martinez (2002) indaga en torno a la adoles-
cencia en la comunidad otomi, asentada en Guadalajara,
analizando como la experiencia vital de las mujeres se di-
ferencia si se nacio o no en el espacio urbano. Por su parte,
Ambriz (2015) se aproxima a los jovenes purhépecha que
habitan la periferia de Guadalajara, indagando en torno a
la significacion de la categoria “joven” entre la comunidad
migrante indigena y explora, también, como se estudia a
quienes ya conforman las segundas o terceras generaciones
de miembros de las comunidades indigenas migrantes que
residen en la ciudad.

Asimismo, encontramos investigaciones como la
de Carlos (2016), quien explora la relacion entre los pro-
gramas de inclusion de la educacion superior, creados ex-
presamente para la poblacion indigena y la generacion de
nuevos racismos y desigualdades esto, concretamente, en-
tre los estudiantes indigenas de la Universidad de Guada-
lajara.

Por otra parte, estan los trabajos en donde se refiere
la organizacion estudiantil que provoco, entre 2012 y 2014,
una serie de encuentro de jovenes con origenes étnicos di-
versos en Guadalajara, mismos que derivaron en la creacion
del colectivo Jovenes Indigenas Universitarios que, poste-
riormente, se transformaria en Jovenes Indigenas Urbanos
(JIU) con el fin de dialogar sobre las problematicas experi-
mentadas al categorizarseles como indigenas dentro de sus
centros educativos (Garcia, et. al.,, 2018), lo cual nos refiere
una serie de problematicas, tanto en universidades publi-
cas como privadas, problematicas de los jovenes indigenas,
que tienen que lidiar con estereotipos y marcas asociadas a
su condicion étnica al tiempo que buscan reflexionar sobre
su propia auto adscripcion identitaria.

Vivienda 2020 (INEGI, 2021). Se trata de la tercera
zona metropolitana mas grande y habitada de México y la
mas importante de Jalisco donde, ademas, se concentra la
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capital del estado y los poderes politicos de la entidad.
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Fuente: elaboracion propia con ayuda del sistema del Sistema de Infor-
macion Geografica QGIS.

Mapa 1. Municipios que conforman la Zona Metropolitana de Guada-
lajara

Su epicentro es Guadalajara, ciudad fundada cua-
tro veces durante el proceso de conquista y que, en la alti-
ma de estas, en 1542, logro establecerse finalmente en el Va-
lle de Atemajac para, posteriormente, llegar a consolidarse
como el reino de Nueva Galicia durante la época virreinal.

Si bien, el legado colonial, su vena liberal decimo-
nonica y posterior epicentro de la mexicanidad nacionalis-
ta posrevolucionaria, hacen que en el imaginario se ubique
a Guadalajara y los tapatios® como herederos de lo criollo y
referentes de lo mestizo e, incluso de lo mexicano, lo cierto

8 Tapatio es una forma de nombrar a los habitantes de Guadalajara. Tiene mu-
cho arraigo y aceptado por la gran mayoria de la poblacién.
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es que, “como otras ciudades de la Nueva Espana, la Guada-
lajara colonial era un espacio de heterogeneidad étnica con
una poblacion mayoritaria de indigenas, mulatos y mesti-
zos concentrados en barrios étnicos y una minoria penin-
sular que gozaba del poder politico y economico (Negrin,
2010, p. 59)".

La poblacion indigena ha estado presente en la ciu-
dad, practicamente desde su fundacion. Analco, Mexicalt-
zingo y Mezquitan fueron “pueblos de indios” designados
para la habitabilidad indigena (Castillo, 1998, p. 26), zonas
anteriormente periféricas que, hoy en dia son barrios histo-
ricos absorbidos por la urbanizacion y que evidencian una
presencia indigena continua y constante en Guadalajara.

En Jalisco, dos son los pueblos indigenas reconoci-
dos como propios de la entidad por el hecho de haber que-
dado circunscritos en los limites territoriales del estado:
nahuas y wixaritari, ubicados en las regiones costa sur y
norte de la entidad, respectivamente. Sin embargo, lo ante-
rior no significa que sean los tinicos que lo habitan. A decir
de la Comision Estatal Indigena (CEI), en la ZMG residen
personas pertenecientes a los pueblos purépechas, mixte-
cos, zoques, triquis, otomies, mazahuas, tzotziles, tzelta-
les, nahuas, choles o zapotecos, entre otros.” Una tercera
categoria de clasificacion, empleada por la CEI, la ocupan
los jornaleros agricolas indigenas, quienes residen de forma
temporal o permanente en el estado y que realizan activi-
dades laborales en el sector agroindustrial de Jalisco.

Dentro de la literatura académica, a decir de Domin-
guez (2017), podemos observar que hasta la década de 2010
se escribieron trabajos en los que se exploran, principalmen-
te, las condiciones laborales, de habitabilidad, organizacion
social, exclusion y racismo de comunidades otomies, nahuas,

° Informacion obtenida de la pagina oficial de la CEI en el siguiente enlace:
https://cei.jalisco.gob.mx/temas-de-interes/pueblos-indigenas/poblacion-indi-
gena-migrante-residente
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purépechas, wixaritari, mixtecos y zapotecos residentes en
la ZMG (2017, p. 4), es decir, de las comunidades que han te-
nido una presencia numérica mas significativa. Sin embargo,
ello habia excluido a otras, como la de los zoques, quienes,
ademas, segin el autor, no es tan numerosa y sus practicas
laborales y de sociabilidad, no necesariamente corresponden
a una organizacion concéntrica en torno a una comunidad
indivisible. Por ello, como lo menciona Dominguez, es im-
portante “superar la vision comunitarista que campea en los
estudios sobre indigenas urbanos (2017, p. 6)™.

Si bien, es dificil determinar cuantas comunidades
o grupos indigenas residen en la ZMG, en parte debido a
que, segtin Garcia y Horbath (2019), “en la ciudad, la dis-
criminacion étnica y racial asume la forma de negacion en
Guadalajara, en tanto esta se auto concibe como una ciu-
dad de origen espafiol en la que lo indigena directamente
no existe (2019, p. 7)".

Considero importante senalar que la presencia in-
digena es evidente en los andares cotidianos mediante la
observacion de los marcadores étnicos, comtinmente aso-
ciados a los indigenas, como son la vestimenta o el habla
de sus respectivas lenguas maternas, pero también a través
de algunas actividades laborales como el comercio calleje-
1o 0 la venta de artesanias y alimentos en carpas colocadas
exprofeso por parte de agrupaciones como el Consejo de
Pueblos y Comunidades Indigenas de Jalisco, quienes han
negociado con autoridades municipales de Guadalajara,
Zapopan, Tlajomulco, Tonala y San Pedro Tlaquepaque
para obtener permisos y poder realizar el llamado “Festival
Intercultural de Pueblos Originarios” (FESTPO), el cual,
hasta el momento lleva 16 ediciones en las que, por un pe-
riodo determinado de tiempo, los integrantes del Consejo
—quienes pertenecen a diferentes pueblos indigenas— ofer-
tan sus productos y promueven sus talleres sobre algunos
elementos de sus propias lenguas; ademas, también dan
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charlas sobre temas de la cotidianidad indigena en la ciu-
dad —en algtn espacio publico asignado por las autoridades
municipales—. Su publico y compradores suelen ser tran-
seuntes y turistas.

La presencia indigena también es visible en los
torneos de futbol y basquetbol en donde los equipos, que
por lo general tienen el nombre de los diferentes pueblos
de origen de los/as jugadores/as, cada domingo hacen de
la Unidad Deportiva presidente Lopez Mateos de la ciu-
dad de Guadalajara y del Bosque los Colomos en Zapopan,
puntos de encuentro para practicar deporte, divertirse o
simplemente socializar en colectividad. Tampoco debemos
pasar por alto aquellos sujetos que tienen experiencias de
vida no comunitarias, pero que se auto adscriben como in-
digenas y habitan la ciudad.

Por otra parte, las cifras sobre la poblacion indige-
na que habita la ZMG varian. Si nos remitimos a los datos
del Censo de Poblacion y Vivienda de 2020 (ver Tabla 1),
observamos que la poblacion de 3 anos y mas, que habla
alguna lengua indigena, es de 31,387 personas. Pero, si con-
sideramos que la identidad étnica en México también es
reconocida por auto adscripcion, la cifra cambia, ya que, en
el Cuestionario Ampliado de la Muestra Censal 2020 del
INEGI se reporta que la poblacion de 3 anos y mas que se
auto adscribe como indigena es de 303,238 personas.”® En
ese mismo sentido podemos incluir a la poblacion que se

' La estimacion de poblacion indigena a partir de la autoadscripcion la obte-
nemos del Instituto Nacional de Pueblos Indigenas (INPI), el cual recomienda
“utilizar el criterio de autoadscripciéon como principal elemento de informacién
de la poblacion indigena, en la definicion de las acciones y estrategias orientadas
a garantizar el ejercicio de sus derechos, asi como su desarrollo integral y bien-
estar comun con respeto a sus culturas y el aprovechamiento sostenible de sus
tierra, territorios y recursos naturales” La base de datos del INEGI con la cual
se conformo la Tabla 1 de este capitulo se puede consultar en el siguiente enlace:
https://www.inpi.gob.mx/indicadores2020/.
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Tabla 1. Poblacion indigena y afromexicana residente en la ZMG.

Municipio | Poblacion | Poblacion | Poblacionde | Poblacion
total de 3 aiios | 3 aiios ymas | gue se con-
ymas que auto ads- sidera afro-
habla algu- | critacomo | mexicanao
nalengua | indigena | afrodescen-
indigena diente
Guadalajara 1,385,629 4,295 49,765 28,266
Zapopan 1,476,491 15,503 117,902 29,382
San Pedro 687,127 3,366 36,402 10,169
Tlaquepaque
Tonala 569,913 1,481 22,737 7,978
Tlajomulco de 727,750 4,293 49,919 18,630
Zuniga
El Salto 232,852 1,350 14,459 3,842
Ixtahuacan de 67,969 319 5,378 1,005
los Membirillos
Juanacatlan 30,855 40 1333 428
Zapotlanejo 64,806 58 3,035 823
Acatlan de 25,250 679 2,308 219
Juarez
Total ZMG 5,286,642 31,387 303,238 100,742

Fuente: elaboracion propia con base en los datos del Censo de Pobla-
cion y Vivienda 2020 (INEGI, 2021) y Cuestionario de la Muestra Cen-
sal 2020 del INEGI (INPI, 2021).

considera afromexicana o afrodescendiente y que reside en

la ZMG, la cual se estima en 100,742 personas.

Si bien, se observa una presencia numérica signifi-
cativa de indigenas y afrodescendientes en la ZMG, lo cier-
to es que las comunidades indigenas urbanas se enfrentan a
una serie de problematicas y retos, como el hecho de tener

77



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DEL ESTADO DE CHIHUAHUA

que lidiar con la negacion de su presencia, ser racializados
y etnicizados, ademas de asociarseles a imaginarios rurales
y folclorizados, siendo categorizados como “migrantes” o
“jornaleros” a pesar de que en algunos casos se puede ad-
vertir la presencia de segundas e, incluso terceras genera-
ciones, dependiendo de la comunidad,; es decir que las dis-
putas por el reconocimiento y visibilidad se transforman
en ejercicios cotidianos y luchas constantes para quienes
habitan una ciudad que se asume opuesta a lo étnico.

A ello habria que sumar que el Estado mexicano,
ademas de los procesos de aculturacion que ha emprendido
a lo largo de su historia, contintia asumiendo que los pue-
blos indigenas se encuentran territorializados y, desde ahi,
sus politicas multiculturales y pluriculturales dificilmente
alcanzan a quienes, por diversos motivos, salieron de su lu-
gar de origen o nacieron en una espacialidad distinta a la
del pueblo indigena. De esta manera, observamos que “para
las comunidades indigenas que se asientan en las metropo-
lis, la continua batalla por el reconocimiento implica, mas
que un reconocimiento legal, una lucha por la legitimidad
y por el derecho a ser reconocidos como parte de las ciuda-
des, espacios imaginados historicamente como opuestos a
lo indigena (Herrera, 2018, p. 116)”.

Frente a la figura de los “indigenas permitidos”
(Dominguez, 2019), es decir, de aquellos validados y atiles
para los fines y propositos empresariales y gubernamenta-
les en tono multicultural y neoliberal, aquellos que deben
ser visibles, tinicamente en conmemoraciones como el Dia
Internacional de los Pueblos Indigenas o el Dia Internacio-
nal de la Lengua Materna o quienes escenifican rituales de
imposicion de bastones de mando a gobernantes (ibidem),
es importante aproximar la mirada a las experiencias y ac-
ciones cotidianas de quienes, desde su subjetividad perso-
nal o colectiva, asumen posturas criticas ante los lugares
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comunes que les sittan fuera de lugar, cuando de habitar,
dialogar y apropiarse las metropolis se refiere.

Por este motivo considero que las experiencias de
los jovenes indigenas urbanos resultan vitales para com-
prender los procesos gubernamentales, sociales, politicos,
culturales y economicos de las comunidades indigenas ur-
banas, ya que en sus narrativas también residen las formas
estratégicas de negociacion, reconocimiento y resistencia
frente a la negatividad, la falta de reconocimiento y la invi-
sibilidad en las metropolis, acciones que nos permiten con-
siderar que, por ejemplo, la ZMG es una ciudad indigena
en donde, constante y cotidianamente, se negocian presen-
clas, reconocimientos y permanencias.

Programas sociales y apoyos universita-
rios

Como antes se menciond, la base de la politica publica del
actual gobierno federal mexicano hacia la poblacion joven
se concentra en dos rubros, trabajo y educacion, los cuales
se atienden mediante los denominados “Programas para el
Bienestar” (Gobierno de México, 2019). Dentro de esta ca-
tegoria, se encuentra el programa JEF, operado por la Coor-
dinacion Nacional de Becas para el Bienestar Benito Juarez
(CNBBB]J), que depende de la Secretaria de Educacion Pa-
blica (SEP), el cual es descrito como:

Un programa del Gobierno de México, dirigido a las y los es-
tudiantes de licenciatura, técnico superior universitario —o sus
equivalentes—, que estan inscritos en alguna de las universida-
des prioritarias, a las que se les brinda atencion. Dichas insti-
tuciones son: Universidades Interculturales, Escuelas Normales
Indigenas, Escuelas Normales que imparten el modelo de edu-
cacion intercultural, Escuelas Normales Rurales, Universidades
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para el Bienestar Benito Juarez Garcia, Universidad de la Salud
de la Ciudad de México y del estado de Puebla, Escuelas Norma-
les Federales y Estatales, Universidades ubicadas en localidades
prioritarias; entendiendo por esto aquella localidad indigena o
afromexicana con menos de 50 habitantes sin grado de margina-
cion, con alto o muy alto grado de marginacion o que, por sus ca-
racteristicas constituye una prioridad en la cobertura y atencion
del Programa (Coordinacion Nacional de Becas para el Bienestar
Benito Juarez [CNBBBJ] (s.f.).

Su objetivo es fomentar que los alumnos inscritos
en una Institucion Pablica de Educacion Superior (IPES),
considerada prioritaria —o cualquier otra IPES en las que
los alumnos cumplan con los requisitos establecidos-,
“permanezcan y concluyan sus estudios mediante una
beca, cuyo monto es de 2,575 pesos durante los 10 meses del
ciclo escolar y hasta por un maximo de 45 meses (ibidem)”.

Entre sus requisitos destacan estan: haberse ins-
crito en el periodo escolar vigente en una IPES con cober-
tura total o en alguna IPES que no esté considerada como
con cobertura total y haber concluido los estudios de pri-
maria o secundaria en alguna escuela pablica, localizada en
localidad prioritaria, asi como tener bajos ingresos y hasta
29 anos, y no recibir alguna otra beca federal.

La solicitud y todo el proceso para poder acceder
al programa, se realiza en linea, accediendo a la pagina del
Sistema Unico de Beneficiarios del Sistema de Educacion
Superior (SUBES)", espacio en donde la documentacion
requerida se sube y, a través del cual se da aviso de los re-
sultados, asi como la calendarizacion de los calendarios del
pago de la beca, la cual se deposita en una cuenta bancaria
que los propios estudiantes deben abrir.

Sibien, el programa JEF ha logrado otorgar su apo-
yo a mas de 409 mil estudiantes de licenciatura a nivel na-

""En el siguiete enlace se puede acceder al SUBES: https://subes.becasbenito-
juarez.gob.mx/
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cional (CNBBB]J, s.f.), resulta dificil poder acceder a él sino
se cumplen con los requisitos establecidos, principalmente
si no se habita en localidades prioritarias, se estudia en al-
guna institucion privada o no se cumple el criterio etario
que discrimina a todo aquel que rebasa los 29 anos —a pesar
de ser estudiante activo-.

Los jovenes indigenas y afromexicano que forman
parte de esta investigacion no son ni han sido beneficiarios
de este programa. En principio, habitar en la ZMG compli-
cala posibilidad de acceder a la beca, debido a que ninguno
de los municipios que la conforman es considerado “locali-
dad prioritaria”, también, el ser estudiantes de la UdeG o
del ITESO, hace que se complique mas el acceso al apoyo;
esto, porque los Centros Universitarios” de la UdeG, loca-
lizados en la ZMG estan catalogados dentro del “buscador
de escuelas susceptibles de atencion” del CBBBB] como
“escuela susceptible de ser atendida”, lo que implica que “la
incorporacion de un educando inscrito en alguna de estas
escuelas esta sujeta a la disponibilidad presupuestaria del
Programa (CNBBB]J, s.f.)”. Por otra parte, el ITESO, al ser
una institucion privada, se cataloga como “escuela no sus-
ceptible de recibir atencion” y, por lo tanto, es imposible
que acceda al apoyo.

Se observa una tendencia de enfocar el apoyo del
programa JEF en espacios y territorialidades que histori-
camente han sufrido marginacion y rezago y esto puede ser
considerado como un acierto. Sin embargo, omite el hecho
de que la poblacion indigena y afrodescendiente habita,
también, espacios distintos a los que se les suele asociar, ya

12 La red universitaria de la UdeG, cuenta con 18 centros universitarios (9 me-
tropolitanos activos: CUCS, CUCEA, CUCEI, CUCSH, CUAAD, CUCBA, CU
Tonald, CU Tjalomulco, CU Tlaquepaque, ademas de dos en proceso de cons-
truccién: CU Tlajomulco y CU Guadaljara; y 9 regionales: CU Ciénega, CU
Costa, CU Costa Sur, CU Valles, CU Altos, CU Lagos, CU Norte, CU Chapala
y CU Sur), ademas del sistema de Universidad Virtual, el cual es asociado a los
centros metropolitanos. (Universidad de Guadalajara, 2023, p. 49).
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sea por residencia, prestigio, tradicion, reconocimiento, es-
trategia, falta de IPES en sus entornos inmediatos, comodi-
dad o, simple decision personal; de esta forma se omite que
hay jovenes indigenas, sean urbanos o no, que realizan sus
estudios en universidades, publicas y privadas, situadas en
ciudades y zonas metropolitanas como Guadalajara.

Es cierto que numéricamente, hablando estos es-
tudiantes, son pocos frente a la totalidad del alumnado. En
el caso de la UdeG, su matricula estudiantil, en el ano 2023,
es de “324,641 estudiantes; de estos, 1,368 son de algtin pue-
blo originario, de los cuales, 1,195 (87%) se encuentran en
educacion media superior, 168 (12%) en pregrado y 5 (1%)
en posgrado (UdeG, 2023, p. 71)". Por su parte, en el ITE-
SO existe una matricula total de 10,174 estudiantes en los
niveles superior y posgrado, de los cuales solamente 37 son
indigenas.”

Como se observa, la presencia de jovenes indige-
nas en las universidades —que abarcan esta investigacion-
es minima, al no alcanzar ni un punto porcentual, estadis-
ticamente hablando en ambos casos, situacion que deberia,
segn considero, generar una reflexion sobre el grado de
acceso y posibilidades de estudio que llegan a tener los jo-
venes indigenas en espacios urbanos. A pesar de estos na-
meros, ambas instituciones universitarias cuentan con pro-
gramas de becas de apoyo, por medio de las cuales atienden
parte de las necesidades de estos estudiantes.

La UdeG cuenta con el Programa de Estimulos
Economicos a Estudiantes Indigenas (PEEEI), el cual bus-
ca “incentivar el desarrollo académico de los estudiantes
indigenas mediante el otorgamiento de un estimulo econo-
mico (Coordinacion de Extension y Accion Social [CEAS],
s.f.)”. Dicho programa es operado por la Unidad de Inclusion
(U), la cual es un area de 1a UdeG que tiene el proposito de:

'* Dato obtenido en el siguiente enlace: https://www.iteso.mx/fr/numeralia (Ul-
tima fecha de consulta: 6 de octubre de 2023).

82



EXPLORANDO IDENTIDADES JUVENILES: TEMAS EDUCATIVOS Y CULTURALES EN MEXICO

Fomentar la inclusion y la equidad en las actividades y espacios
universitarios para garantizar el desarrollo pleno de los miem-
bros de la comunidad universitaria; particularmente quienes,
por razones economicas, alguna discapacidad, origen étnico,
lengua o nacionalidad, género, preferencias sexuales o cualquier
otra causa, han sido vulnerados (CEAS, s.f.).

Desde el ano 2015, la Ul lanza su convocatoria a
través de la Gaceta de la UdeG, en la cual pueden parti-
cipar los estudiantes inscritos y, de resultar beneficiados,
recibir el estimulo economico de 6,000 pesos por semestre.
Los requisitos son: ser estudiante activo de nacionalidad
mexicana, pertenecer a alguno de los pueblos originarios
de México, un promedio general de 90 —o superior-y tener
estatus activo en el Registro Federal de Contribuyentes. La
documentacion solicitada es la siguiente: carta compromi-
so; kardex certificado o constancia de estudios, Constan-
cia de Situacion Fiscal, acta de nacimiento, Clave Unica
de Registro de Poblacion (CURP), identificacion oficial y
documento que acredite su pertenencia a algan pueblo ori-
ginario del pais, pudiendo ser:

a) carta oficial, sellada por el INPI o de la CEI, que certifique la
pertenencia a algin pueblo originario, o b) carta firmada y sella-
da por parte de la autoridad wixarika de la comunidad indigena
a la que pertenezca el alumno, o ¢) carta firmada y sellada, en
2022 0 2023 por parte de las autoridades de un nacleo agrario,
en cuyo caso debera contar con los siguientes requisitos: i. Men-
cionar el pueblo originario (etnia) al que pertenece o se auto
adscribe. ii. Especificar el nombre del familiar en linea directa
ascendente que es ejidatario(a), comunero(a) o posesionario(a)
y que reside en la comunidad o en el ejido. iii. Nombre y firmas
de los integrantes del Comisariado Ejidal o de Bienes Comuna-
les. Nota: No seran validas las constancias expedidas por depen-
dencias de ningtin ayuntamiento (Gaceta de la Universidad de
Guadalajara, 13 de febrero de 2023).
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En la convocatoria del semestre 2023-A hubo 532
solicitantes, de las cuales resultaron beneficiados 357 es-
tudiantes y, de estos, tan so6lo 18 fueron de algin Centro
Universitario ubicado en la ZMG. Es importante destacar
que solamente hubo solicitudes en cinco de los nueve cen-
tros universitarios de la zona metropolitana (Gaceta de la
Universidad de Guadalajara, 27 de marzo de 2023).

El ITESO, perteneciente al Sistema de Universita-
rio Jesuita, es quiza, la universidad privada mas reconocida
en el estado de Jalisco. Ubicado en el municipio de Tlaque-
paque de la ZMG, cuenta con un programa de concurso de
becas para licenciatura y posgrado dirigidos a los estudian-
tes que pertenecen a comunidades indigenas y afromexica-
nas, abierto de forma anual. Dicho programa, a decir de la
institucion, se sustenta en el hecho de que:

“La presencia de estudiantes indigenas en la universidad enri-
quece el dialogo intercultural “basado en la mutua comprension
y respeto por la igual dignidad de las culturas” (UNESCO), es
por eso que, desde hace mas de tres décadas, el ITESO abre el
espacio para quienes desean continuar sus estudios y acompana
diversos procesos en comunidades indigenas: también y, junto
con las preferencias apostolicas de la Compania de Jesus, que-
remos propiciar el reconocimiento de la multiculturalidad como
riqueza humana para que se proteja la diversidad cultural y se
promueva la interculturalidad.”™*

Sus requisitos de participacion son los siguientes:

Ser ciudadano mexicano; pertenecer a un grupo indigena o afromexi-
cano; haber concluido el bachillerato o estar cursando el tltimo se-
mestre; contar con un promedio SEP minimo de 8.0 en su kardex de
1°a 5% semestre acumulado o certificado final; obtener un puntaje en

! La convocatoria del programa de becas se puede consultar en el siguiente enlace:
https://becas.iteso.mx/documents/215221/1544396/convocato-
ria+para+beca+2023+ind%C3%ADgenas+y+afromexicanas.pdf/
aee03e6b-df77-4ab7-bbd4-b46fc289e8e92fbclid=IwAR3iTHcO0EvVdu-
dZ6r0_32ckowWv48uqHyadN_j7v7OpRYAXLIzZUyF9QJs8
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la Prueba de Aptitud Académica (college board) de 1000 puntos, como
minimo, para ingenierias, arquitectura y diseio o de 930 para el resto
de los programas; enviar el formato de autobiografia, proporcionado
por la Comision Intercultural y participar en las entrevistas convoca-
das para el ingreso; enviar carta de pertenencia a su comunidad indi-
gena, firmada por sus autoridades tradicionales (ibidem).

ITESO selecciona hasta 15 estudiantes por semes-
tre y les ofrece una beca del 95 por ciento del costo de las
cuotas de licenciatura o posgrado, ademas de solicitarles el
mantenimiento de un promedio minimo de 8 a lo largo de
sus estudios para conservar la beca otorgada.

Por altimo, debemos mencionar que el gobier-
no del estado de Jalisco, por conducto de la CEI, ofrece el
“Programa Becas por la Interculturalidad” (PBI) que tiene
una convocatoria anual y “esta dirigido a personas jovenes
indigenas en el Estado de Jalisco con el objetivo de moti-
varles a realizar sus estudios de educacion media superior
y superior, contribuyendo asi a evitar la desercion escolar
por falta de recursos economicos (El Estado de Jalisco Pe-
riodico Oficial, 29 de marzo de 2023)”.

El PBI abarca a todos aquellos jovenes estudiantes
residentes indigenas del estado de Jalisco y ofrece un apo-
yo econdmico tnico de 10,000 pesos, los cuales son depo-
sitados en una cuenta bancaria, de la cual, dichos jovenes
tienen que ser titulares. Si bien, sus requisitos son minimos
(radicar en el estado, pertenecer a una comunidad indigena
y estar cursando estudios a nivel medio superior o supe-
rior), al igual que la UdeG e ITESO, solicita como docu-
mento necesario una “constancia de pertenencia otorgada
por la CEI o alguna autoridad wiraritari (ibidem)”.

Como se puede observar, los programas, apoyos
y becas referidos en este apartado, buscan brindar apoyo
economico a los jovenes indigenas y, de alguna forma, con-
tribuir a la reduccion del rezago educativo y dificil acceso a
estudios universitarios, debido a multiples factores.
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Sin embargo, observamos que para los jovenes indi-
genas urbanos no siempre es sencillo acceder a ellos, sea por
las limitaciones establecidas desde las reglas de operacion de
los programas condicionados, la falta de socializacion y difu-
sion de las becas de apoyo de su propia universidad, la dificul-
tad que implica tener que pagar el 5 por ciento de colegiatura
en una institucion universitaria privada de prestigio o conse-
guir la carta de reconocimiento de la pertenencia indigena.

Frente a lo anterior, los jovenes estudiantes in-
digenas de la ZMG se encuentran generando estrategias
para, por una parte, cubrir los gastos que implican el ser
estudiante (a saber, pago de cuotas semestrales, compra de
utiles y materiales de uso en sus respectivas carreras, trans-
porte, alimentos, alojamiento, esparcimiento, entre otros)
y, por la otra, enfrentarse a la vivencia y convivencia urbana,
plagada de maltiples experiencias en una ciudad dinamica
y con complejas relaciones sociales mientras construyen
espacios de sociabilidad con otros, con quienes compar-
ten rasgos e historias comunes y, al tiempo que reflexionan
sobre su identidad, viven su condicion juvenil y expresan
puntos de vista criticos hacia los problemas sociales y go-
biernos en turno. Pasemos, entonces, a aproximarnos a las
voces de algunos jovenes indigenas y afrodescendiente que
son —o fueron- estudiantes en los afos recientes y que en su
narrativa dialogan en torno a su ser indigena, joven, urbano
y habitante de la ZMG.

Jovenes indigenas y afrodescendiente,
narrativas y vivencias urbanas

Los jovenes indigenas estudiantes que decidieron partici-
par en esta investigacion por medio de entrevistas indivi-
duales y charlas informales, algunas de ellas colectivas y en
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diferentes momentos y espacios de la ZMG, son 13: cuatro
mujeres y nueve hombres, cuyas edades varian y se sittian
entre los 20 y los 35 anos.

Siete de ellos son o fueron estudiantes de la UdeG
y seis del ITESO; una estudia la maestria, tres son egre-
sados y nueve cursan la licenciatura en diferentes semes-
tres. Sus carreras corresponden a distintas disciplinas y
son variadas: Licenciatura en Arquitectura, Licenciatura
en Ciencias de la Educacion, Licenciatura en Tecnologias,
Licenciatura en Disefio Urbano y Arquitectura del Paisaje,
Licenciatura en Administracion de Empresas, Licenciatu-
ra en Arte y Creacion, Licenciatura en Estudios Politicos
y de Gobierno, Licenciatura en Gestion Publica y Politicas
Globales, Licenciatura en Derecho y Maestria en Gestion y
Desarrollo Social.

Ninguno de ellos naci6 en la ZMG, practicamente
todos/as nacieron en entidades diferentes a Jalisco, aunque
en algunos casos llegaron siendo bebés o muy ninos (lo que
provoca que tengan un arraigo fuerte con la ciudad), otros
llegaron en la adolescencia para emprender estudios a nivel
medio superior y estan, a su vez, los que cuentan con pocos
anos de haberse mudado para comenzar sus estudios uni-
versitarios.

Todos/as definen su identidad étnica en funcion
de sus origenes o reflexiones identitarias, asumiéndose
como: wixarikas, purépecha, mixteco de Guerrero; mixte-
ca tapatia, mazateco, zoque, raramuri, zapoteco, mixe, fiuu
savi y afromexicano. Unicamente dos de ellos no hablan su
lengua materna, el resto es bilingiie hablando su lengua ma-
terna como primera lengua y el espanol como segunda.

A excepcion de uno de ellos, que recibe apoyo eco-
nomico familiar (pero que de igual forma busca estrategias
que le permitan obtener algtin ingreso economico extra),
todos/as estudian y/o trabajan realizando distintas activi-
dades y trabajos de medio tiempo o temporales durante las
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vacaciones que, en el caso de quienes se encuentran estu-
diando, no interfieran con sus horarios escolares y, aquellos
que ya son egresados, han logrado colocarse en actividades
cercanas a su carrera de formacion.

En conjunto coinciden en algo: lo complejo que es
vivir en una ciudad tan habitada, congestionada, contami-
nada y poblada como lo es Guadalajara. Sus decisiones de
habitabilidad, muchas veces se enmarcan por lo estratégico
que resulta encontrar un espacio cercano a la sede univer-
sitaria en la que estudian, otras, a la posibilidad de juntar-
se con algunos companeros/as o amistades para rentar, en
colectivo, alguna casa o departamento y dividir los gastos
de los servicios y la renta; otras mas en lo aparentemente
economico que resulta habitar alguna zona periférica que,
aunque lejano de la zona céntrica de la ciudad, se ajusta
mas a sus presupuestos: Guadalajara, Tlajomulco, San Pe-
dro Tlaquepaque, Tonala y Zapopan son los municipios
que habitan.

Aunque algunos de ellos viven solos, el resto vive
con companeros de casa, hermana o hermano, con alguna
pareja sentimental o con su familia, en el caso de quienes
pertenecen a comunidades indigenas de mas arraigo en
la ciudad. Respecto a esto ultimo, si bien, en algunos ca-
sos, como el de los wixaritari, tienen familiares cercanos
0 lejanos en la ciudad, viven distanciados de ellos y en sus
narrativas refieren que pocas veces se frecuentan; el resto,
practicamente esta por su propia cuenta en la ciudad y no
conocen 0 no han identificado a otras personas de sus co-
munidades —o pueblos indigenas de origen—y suelen visitar
sus lugares de origen en los periodos vacacionales.

Pasemos a conocer algunas de las narrativas del
grupo de jovenes indigenas y afrodescendientes participes
de esta investigacion, las cuales, considero que son una
muestra plural y representativa de algunos de los diferentes
temas que comparten y se exploran en esta investigacion.
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[saura es una joven mixe de 24 afnos, originaria de
Santa Maria Tlahuitoltepec, Oaxaca. Actualmente estudia
el séptimo semestre la Licenciatura en Estudios Politicos
y de Gobierno en el Centro Universitario de Ciencias So-
ciales y Humanidades (CUCSH) de la UdeG. Desde hace 4
anos, Isaura reside en la ZMG en el municipio de Zapopan,
donde vive junto con su hermana mayor. Lleg6 a la ciudad,
no precisamente a estudiar, sino buscando trabajo para ge-
nerar ahorros y emprender sus estudios universitarios, pos-
teriormente:

Al terminar el bachillerato quise seguir estudiando, pero en
mi familia no podia apoyarme para continuar con mis estudios
y, entonces decidi trabajar y ahorrar algunos afios para poder
pagarme la universidad, porque yo desconocia los temas de las
becas federales y las becas que ofrecen las universidades. De mi
familia recibi el apoyo emocional.

Salgo de mi comunidad y me voy a México con una
tia y ella me busca trabajo en casa, o sea, de empleada do-
méstica: ahi trabajo durante un afio. Una prima estaba tra-
bajando en Guadalajara, también como empleada domésti-
cay le dijo a mi hermana que se viniera a trabajar y ella me
dijo que mejor me fuera para alla para poder estar juntas.
Mi idea era estudiar en la UNAM, pero me sentia sola en
México y decidi venirme a la ciudad de Guadalajara; me
gusto que la gente es mas organizada, en comparacion de la
Ciudad de México. Llegué a Puerta de Hierro para cuidar a
unos nifos y a veces ayudaba a mi hermana limpiando ca-
sas (I. Gomez, comunicacion personal, 5 de mayo de 2023).

Alllegar a la ciudad, Isaura habito en una de las zo-
nas mas exclusivas de la ZMG, por ello es que comenta no
haberse sentido identificada, debido a que el color de ojos
y piel de quienes la rodeaban eran muy diferentes al de ella.
Ademas de eso, los temas de conversacion le eran ajenos
o simplemente no los consideraba trascendentes, sin em-
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bargo, al poco tiempo encontrd un espacio en el que podia
coincidir con paisanas de su mismo municipio:

Mi hermana y yo vamos a lugares donde nos sentimos libres y
en contacto con la naturaleza, asi llegamos a conocer el Bosque
de Colomos; ahi mi prima jugaba basquetbol, nos invito a jugar
y nos dimos cuenta de que habia personas de otras comunida-
des indigenas y de otros estados hablando su lengua materna;
fue una gran emocion y queriamos juntarnos y convivir. Asi nos
dimos cuenta de que habia mas personas de nuestra propia co-
munidad y supimos que eran veinte personas de nuestro propio
municipio en total. Muchas de las mujeres llegan a trabajar en
casa y hay pocos hombres: ellos se van al norte o a trabajar en
taquerias. Todas coincidimos en que no nos sentimos identifi-
cadas con las personas de aca, porque tienen la piel mas blanca
y no hablan una lengua materna. Platicamos sobre como son los
patrones, cosas de trabajo y temas sobre las fiestas en los pue-
blos; cada fin de semana nos reunimos en las casas de alguna de
ellas y preparamos platillos tipicos, hablamos nuestra lengua el
ayuuk y no hay necesidad de hablar espafol. (ibidem).

Hacer de un espacio ptblico un refugio para socia-
lizar de forma comunitaria e intercambiar experiencias de
vida en el contexto urbano, significo para Isaura una for-
ma de sobrellevar la novedad de lo urbano. Su estrategia de
ahorrar y decidir comenzar sus estudios se vio entorpecida
por la pandemia del virus COVID-19, lo cual resulto en que
los primeros semestres de su carrera tuviera que cursarlos
en lamodalidad en linea desde su pueblo de origen; no obs-
tante, de vuelta a la presencialidad, supo de la existencia de
becas y apoyos econdmicos para jovenes indigenas por voz
de algunos de sus compatieros, pero acceder a ello o simple-
mente conocer los procesos de postulacion, no le resultaba
sencillo:

Mis companeros me decian que existia la beca JEF, pero yo no la
conocia porque estuve tres aios trabajando y me desconecté del
mundo. Ellos llegaban a decir que no les daban esta beca porque
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estdbamos en una zona no marginada, de cualquier modo, a mi
no me importaban mucho sus comentarios porque tenia mis aho-
rros; de igual manera, escribi a la coordinacion de la universidad,
preguntando sobre la beca y me informaron que ellos no estaban
al tanto de esos temas. Hace un afio que regresamos a la modali-
dad presencial y también estuve preguntando en Oaxaca, donde
me aconsejaron que preguntara en el INPL Pregunté, pues, en
la universidad y, ni siquiera sabian lo que es el INPI, asi que el
comentario general era que investigara en internet e investigug,
pero no sabia donde estaba ubicado el INPI en Guadalajara para
ir y preguntar. Yo me decia: “tengo tareas, trabajo y, ademas, no
es seguro que me den la beca. Bueno, por lo menos me falta un
ano de carrera” y de este modo me llegd un correo, diciéndome
que habia una beca, por si queria postularme y pensé: “esta bien,
lo haré”. En junio o julio del afio pasado fui juntando los requisi-
tos y fue de esta manera como apliqué a la beca; la recibi y dije:
“iguau, ya es algo!™ es la beca de la universidad (ibidem).

En la experiencia de Isaura, observamos como la
falta de informacion concreta sobre los programas y becas
dificulta el acceder a ella, ademas, a pesar de sus intentos,
ella sabia que quiza no podria recibirla por las limitacio-
nes que implica no estar en una zona prioritaria. Con todo,
Isaura ha logrado obtener la beca del PEEEI gracias a la co-
municacion de la propia UdeG. De hecho, al intentar obte-
ner su carta de pertenencia, ella acudio a la CEI, donde se
inscribio en un taller para mujeres indigenas. Ahi conoci6
historias de personas jovenes y adultas que habitan en la
ciudad y que, al igual que a ella, les ha sido dificil conocer
las rutas por las que tienen que atravesar para acceder a los
apoyos sociales o, simplemente, para conocer las posibili-
dades que les ofrece su propia universidad:

Pienso hacer una organizacion para que las mujeres trabajado-
ras domésticas y los jovenes conozcan las oportunidades que
existen y, por supuesto sus derechos, para que evitar el riesgo
de que sean explotadas laboralmente o que no puedan acceder
a las becas por falta de informacion, de ser posible, que fuera en
Tlahui o en Guadalajara (ibidem).
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Rutilo es un mixteco de la Costa Chica de Guerre-
ro; tiene 23 afios y estudia la Licenciatura en Derecho en el
CUCSH de la UdeG. Lleg6 hace tres anos a Guadalajara (ciu-
dad que no conocia) y sus padres son jornaleros agricolas que
trabajan en la agroindustria de Jalisco, lugar al que decidieron
mudarse hace dos décadas por la estabilidad laboral que les
ofrecia. La experiencia laboral de sus padres y de otros jorna-
les —con quienes, de hecho, también trabaja los fines de sema-
na para generar ingresos economicos-, le hicieron tomar la
decision de estudiar Derecho. Al respecto senala:

Cuando oia de un licenciado, yo pensaba en una persona que
ayuda a la gente porque conocia de leyes y reglamentos, pero
también me inspiro ver la injusticia que existe hacia los pueblos
originarios; por esa razon, decidi estudiar derecho, porque su-
frimos una enorme discriminacion y muchos jovenes que vienen
a la ciudad deciden salirse de la universidad por esto mismo.
Me vine a estudiar aca porque, siendo la capital, existen las ins-
tancias publicas para hacer las practicas, ya que en los pueblos
originarios no hay mucho material o bien, no hay maestros; de
manera que aqui tengo la facilidad de tener contactos y apoyar a
los pueblos, eso pienso. A mi gustaria crear una institucion que
atienda la problematica de los jornaleros agricolas, pues veo que
se vulneran sus derechos laborales, de este modo sus horas ex-
tras no son pagadas, se dan malos tratos y salarios muy bajos (R.
Aparicio, comunicacion personal, 9 de mayo de 2023).

Las experiencias vitales de Rutilo nutren su vision
e intension de querer generar cambios en todo aquello que
le ha tocado experimentar. En ese sentido, asocia su elec-
cion universitaria y el conocimiento que va adquiriendo
para generar mejoras en las condiciones que a ¢l mismo le
ha tocado experimentar, nos solo en el contexto laboral,
sino también en el universitario. Sobre esto comenta:

Entre semana, después de las clases, apoyo en la CEIL No estoy en
nomina, pero en ocasiones me apoyan con mis pasajes y alimen-
tos. Estoy en el area juridica y hacemos oficios para autoridades,
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asi es como ayudo a los pueblos migrantes de Guerrero que es-
tan en los campos y eso me da la posibilidad de apoyar a los pue-
blos jornaleros. Estuve investigando si existia alguna institucion
publica que apoyara a los pueblos y fue asi como me acerqué vy,
poco a poco, me estoy involucrando. También me gustaria crear
un centro de apoyo a estudiantes, una casa estudiantil, aunque
no solo para indigenas. Me gustaria existiera esto —como recep-
cion en Guadalajara— cuando uno llega a la ciudad, porque la ex-
periencia como joven mixteco aqui, a diferencia de los mestizos,
es dificil relacionarte con las personas, adaptarte a la comida,
las distancias, los ruidos y la contaminacion. Seria idoneo que
la Universidad de Guadalajara tuviera gente de los propios pue-
blos para que nos contacte y nos apoye mas (ibidem).

Finalmente senala, respecto a las becas y apoyos
potenciales que puede recibir por parte del gobierno o su
universidad lo siguiente:

Yo recibi la beca Benito Juarez en la prepa y con eso compara-
ba atiles, uniforme o pagaba el semestre y en la UdeG tengo la
beca que otorga la universidad de Guadalajara. Una vez aqui,
en Guadalajara, intenté aplicar a la de Jovenes Escribiendo el
Futuro, pero no lo logré; en la pagina solo te informan que no
aplicaste, pero no explican nada més. Lo intenté dos veces, pero
me gustaria saber por qué no es posible hacerlo. Considero que
deberia ser mas transparente y exponer las razones por las cua-
les el aspirante a dicha beca no ha podido obtenerla. A lo mejor
mas adelante lo vuelvo a intentar, pero no conozco a nadie que
la haya recibido. Apenas salga la convocatoria de la CEI, voy a
aplicar, a ver si salgo seleccionado (ibidem).

Nuevamente se observa la falta de claridad en tor-
no ala forma en que se obtiene la beca JCF y la necesidad de
querer saber cuales son los obstaculos que imposibilitan su
obtencion. Pese a ello, Rutilo es beneficiario de la beca del
PEEEI ademas de tener conocimiento de la beca del CEI es
decir, ubica el contexto de potenciales apoyos en su calidad
de estudiante en Jalisco.
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Ana Garcia se define a si misma como una “mix-
teca tapatia”. Ella naci6 hace 29 afios en San Andrés Mon-
tana, municipio ubicado en la region Mixteca de Oaxaca,
pero fue llevada y registrada en la ciudad de Guadalajara a
las dos semanas de su nacimiento, lugar en el que su familia
decidio establecerse después de decidir migrar e intentar
hacerlo en ciudades como Monterrey.

Ana es integrante de la comunidad mixteca que se
asento6 en la colonia Ferrocarril de Guadalajara, lugar em-
blematico de la migracion indigena y que hasta la fecha se
distingue por esta razon. Su familia paso de ser campesi-
na a artesana, elaborando canastas y bolsas de palma, las
cuales ofertaban en el centro de la ciudad a los visitantes y
turistas, actividad que mantienen hasta el dia de hoy. Ana
es egresada de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion,
estudios que realizo en el ITESO, institucion a la que in-
greso después de haber intentado hacerlo en la UdeG sin
éxito. Sobre ello comenta:

Yo estudi¢ en el ITESO. Mis dos hermanas ya habian estudiado
ahi, asi que tenia claro que podia ingresar, pero quise intentarlo
en otras escuelas porque, a pesar de que te dan la beca, debes
pagar una parte y eso implica trabajar mas. Intenté en la UdeG
porque no queria pagar tanto, pero la verdad es que no entras a
la universidad, a menos que conozcas a alguien de ahi.

Yo tenia una beca del 90% en ITESO y pedi pagar mi deuda al
final de mi carrera; me quedo6 una deuda de 60 mil pesos e inme-
diatamente después de salir debia empezar a pagar; de no ha-
cerlo asi, la deuda iba a ir cada vez mas en aumento. Hubo com-
paneros que llegaron a deber un millon y creo que a mi no me
fue tan mal pero, por otro lado, tuve la oportunidad de conocer
a personas chidas que me dieron mucho material para conocer
sobre mi propia cultura, sobre mi historia, de este modo, hubo
maestros que me dieron tutorias para mejorar mis lecturas y mis
analisis. Haber estado en ITESO me ha dejado buenas conexio-
nes con personas y también conexiones laborales (A. Garcia, co-
municacion personal, 23 de mayo de 2023).
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La experiencia universitaria de Ana se vio marcada
por la proximidad con el grupo de estudiantes becados in-
digenas, con quienes compartia experiencias de su aconte-
cer estudiantil, pero también de sus vivencias en la ciudad.
Ella menciona que fue justo en ese contexto, que comenzo
a darse cuenta de la existencia de otras culturas distintas a
la tapatia. Al respecto senala:

En el ITESO, a la par con el resto de los compatieros indigenas,
coincidimos en diferentes temas, compartiendo experiencias
como, por el ejemplo, la exigencia de que no se nos pidiese un
mismo nivel de comprension del idioma inglés, como a los de-
mas estudiantes, o sobre el hecho de reprobar materias, dado
que nosotros tenemos actividades laborales, vivimos alejados de
la universidad y queriamos mas apoyo y acompanamiento como
estudiantes indigenas. De igual forma comenzamos a visibilizar-
nos para que se viera que en ITESO habia estudiantes indige-
nas con actividades culturales y venta de artesanias. También
hicimos mesas de dialogo para que conocieran nuestras vidas y
fueran mas sensibles con nosotros los estudiantes con muchos
privilegios en su vida. Después, empezamos a organizar mas en-
cuentros con otros jovenes de otras universidades de la ZMG
con temas de la identidad, la migracion y de la educacion, com-
partiendo nuestras opiniones, lo que queriamos y como lo habia-
mos vivido y fue asi como naci6 JTU: en JIU manifestamos que no
nos sentiamos ni tan del pueblo ni tan de la ciudad. Dejamos de
ser universitarios y ahora somos urbanos y la idea es convertirlo
en una asociacion civil y que siga trabajando; a diez afos desde
su nacimiento, han pasado por ella al menos tres generaciones. A
lo mejor hay otros jovenes que estan trabajando con el tema de la
identidad, pero lo hacen de forma individual, entonces, la idea es
unirnos para continuar trabajando sobre esto (ibidem).

JIU ha sido la oportunidad, a través de la cual,
Ana y sus companeros han logrado encontrar salida a sus
inquietudes sobre ser jovenes, indigenas y urbanos en el
contexto de Guadalajara. Desde ahi, ahora con mas expe-
riencias profesionales, ellos intentan establecer dialogos
sociales con distintos actores e instituciones para tornar la
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ciudad en un espacio intercultural, lo cual implica muchos
y variados retos, dadas las caracteristicas que imperan en la
ciudad. Sobre esto ultimo, Ana reflexiona:

En Guadalajara hay gente que quiere seguir ignorando nuestra
presencia como pueblos, lo veo cuando hay eventos sobre pue-
blos indigenas, porque la gente no se acerca; hay mucha gente
que es indiferente, pero también hay gente que quiere construir
algo en conjunto. A nivel de las instituciones, siento que nos si-
guen utilizado para la foto y solo de forma asistencialista y no
como comunidades con decision y opiniones propias con el fin
de poder construir algo juntos. A nosotros, como colectivo, nos
han invitado a hacer politicas publicas, pero no ha sucedido
gran cosa; ojald que las personas que ocupan espacios para pue-
blos indigenas logren, verdaderamente, llevar a cabo acciones
efectivas y reales, pero pienso que no se lograra pronto (ibidem).

Finalmente, Ana comparte sus observaciones cri-
ticas hacia el gobierno mexicano y hacia la denominada 4T:

Creo que ha habido una diferencia al hablar del tema indigena,
porque €l [Andrés Manuel Lopez Obrador| muestra que los pue-
blos y la gente necesitada estan al frente de sus politicas. Tengo
la imagen en mi mente del ritual que le hicieron el dia que tomo
protesta. La verdad, me parecio folclorico, pero al mismo tiempo,
visibilizo6 la importancia de los pueblos para su proyecto. No me
gusta que a los pueblos se nos folclorice y que los programas de
ayuda para ellos sean asistencialistas; siento que se puede ofrecer
otras formas de apoyo mas autogestivas para los pueblos, pero,
por otra parte, pienso que esta bien que siempre habla de los pue-
blos porque, en la parte mediatica, estaban olvidados (ibidem).

Desde una postura critica, Ana senala los gestos y
la retorica presidencial hacia los pueblos indigenas, pero a
su vez, reconoce la importancia de colocarlos en la narrati-
va gubernamental, a pesar del asistencialismo y la folclori-
zacion, en una suerte de postura paternalista, que la misma
Ana menciona que deberia suplirse por apoyos que generen
acciones autogestivas entre las comunidades.
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Luis Angel Oceguera es un joven afromexicano
de 24 anos, originario de El Paso, Cotija, Michoacan, po-
blado situado al occidente del estado, cercano a Jalisco. Es
egresado de la Licenciatura en Gestion Pablica y Politicas
Globales del ITESO y reside en la ZMG desde el ano 2016,
cuando empez0d sus estudios universitarios; actualmente,
Luis Angel trabaja como redactor de contenidos en una
agencia de comunicacion politica.

Reconocerse como afrodescendiente no fue un
proceso sencillo, sin embargo, Luis Angel afirma que fue en
la universidad, entre la cercania con sus comparieros indi-
genas y el contraste de convivir con personas de clase me-
dia y alta, donde pudo reflexionar y profundizar sobre su
identidad étnica y sobre esto comenta:

Dirfa que mi identidad como afromexicano fue un descubri-
miento y tiene que ver con la invisibilizacion de la poblacion
afro. Fui mas consiente hasta la universidad, cuando me incor-
poraron al colectivo de estudiantes indigenas, el cual fue un oa-
sis frente a un entorno de personas sumamente privilegiadas,
al convivir con compaferos indigenas que no tenian proble-
mas a la hora nombrar su identidad indigena. Asi fue como me
di cuenta de la importancia de hacerlo; ahi empecé, también, a
cuestionarme quién soy yo y por qué en la infancia me decian
“el hijo de la negra” o por qué mi mama nos decia, a mi y a mis
hermanos, “mis negritos”. De esta manera fui hilando cabos y me
empené en investigar de donde somos. Mi reconocimiento como
afrodescendiente afromexicano se dio en 2018 y a partir de ahi
comencé a expresarlo con mi familia y tuvimos muchas conver-
saciones. Algo que me dio mucho gusto, fue que en el censo de
2020 mi hermano, quien era el que estaba en ese momento en
casa, respondio que éramos afromexicanos, algo que me agrado
porque, historicamente era la primera vez que se iba a censar a la
poblacion afromexicana en México y nosotros éramos parte de
las estadisticas para contribuir al reconocimiento (L. Oceguera,
comunicacion personal, 22 de abril de 2023).

Como se observa, la proximidad con sus compane-
ros indigenas fue un refugio para €l, ya que implico saberse
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acompanado en una universidad de élite, donde su presen-
cia podia llegar a exotizarse. Por ello, Luis Angel recuerda
de buena manera como ¢l y sus demas compatieros inicia-
ron un proceso para convertir al grupo que, al principio era
una iniciativa de la propia institucion, en un colectivo estu-
diantil autonomo de las autoridades, naciendo asi Nuestras
Culturas (NUCU):

De una forma racista, me preguntaba por qué me habian dado
una beca a través del programa indigena. En la entrevista me di-
jeron, de primera instancia, que mi caso era extraordinario, que
tuve un buen examen vy calificaciones destacadas y que me da-
rian el 1009% de la beca, pero que debia vincularme al programa
indigena. Después estuve super agradecido porque esto signifi-
co encontrarme con personas, duefias de historias similares a la
mia. Antes, NUCU era Universidad Solidaria (UNISOL) y era
también un apéndice del programa indigena del ITESO. Siempre
hubo un cuestionamiento acerca de ser parte de la institucion
y no ser autéonomos Yy, desde antes de que yo entrara, ya habia
experiencias como el de JTU, pero no pudieron hacer autonomo
a UNISOL. En 2019 se dieron cambios en el programa indigena,
ahi impulsamos el hecho de que fuera autonomo, como lo son
los colectivos feministas de medio ambiente o diversidad sexual,
entre otros; después vino la pandemia y aminoro el colectivo,
pero hasta ahora sigue vigente. El colectivo busca acompanar-
nos como estudiantes indigenas y afros, decirnos que no esta-
mos solos y que somos varios, principalmente eso, y creo que eso
puede sonar elemental, pero creo que cuando sabes que no estas
solo, puedes aguantar y no bajas la guardia a pesar de las dificul-
tades que se enfrentan como estudiante. También se visibilizan
y denuncian actos de racismo y organizan actos culturales co-
lectivos (ibidem).

Luis Angel fue el representante del colectivo mien-
tras era estudiante e, incluso ahora, sigue frecuentando a
sus antiguos companeros y contintian reuniéndose fuera
de la universidad para dar continuidad a los proyectos. Su
tono critico ante las politicas universitarias, asi como a los
hechos racistas, que también lleg6 a experimentar en el in-
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terior de la institucion, lo trasladan de igual maneraala 4T,
de la cual dice tener una opinion critica a favor:

Creo que la llegada de este gobierno fue un rompimiento con
una parte de la €lite politica que ya llevaba muchos afios en el
poder. Claro que llego otra élite con resabios de la pasada, pero
con una narrativa distinta a la que se planteaba antes: ahora la
prioridad no es rescatar banqueros o empresarios, sino a los po-
bres; esta narrativa es interesante porque esta exponiendo algo
de lo que antes no se hablaba. Se decia que los pobres son pobres
porque quieren y que tenian que trabajar en sus capacidades,
pero creo que la narrativa tiene un rompimiento con la idea de
corrupcion en el gobierno, que puede ser parte de la administra-
cion publica. No quiero decir que ya haya desaparecido, pero al
menos la narrativa llama a eso. Otro es el tema de la austeridad,
lo cual es cuestionable en muchos aspectos porque se suele usar
para recortar gasto publico, pero el hecho de decir que los altos
funcionarios no ganen tanto dinero me parece atinado porque,
en una sociedad donde el 50% estd en situacion de pobreza, no
significa que sea posible que tengan salarios estratosféricos. En
mi opinion, hay muchos asuntos pendientes y creo que esperaria
un gobierno mas cargado a la izquierda (ibidem).

Finalmente, sobre los programas sociales del go-
bierno federal dirigidos a los jovenes, Luis Angel comenta
lo siguiente:

Conozco los programas sociales, ahi también se dio un cambio
de narrativa, pues a los jovenes que an, etes les decian “ninis”,
ahora tienen mas oportunidad para salir adelante; también me
parece atinado que haya becas para todos los que estudian prepa
y cumplan con un perfil socioeconomico. Del programa JCF, que
es el mas famoso y del que hay mas bien poca informacion, opino
que es bueno, pero habria que ver como es su aplicacion. Cuando
estaba en la universidad pude haber aplicado a la beca de univer-
sitarios, sin embargo, no lo hice porque vi la convocatoria y lo
descarté porque estaba en una universidad privada.

1> “Nini” es una forma despectiva de referirse a aquellos jévenes que por dife-
rentes situaciones no estudian ni trabajan.
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Cuando estaba a punto de egresar, contemplé la posibilidad
de solicitar la beca de JCF, pero en ese momento trabajaba en
una secundaria —~dando clases— y no tenia contrato en la escue-
la; entonces, en algin momento, las autoridades del colegio nos
citaron para informarnos que estaban viendo la posibilidad de
inscribirnos en el programa, pero en mi caso no pudieron, por-
que yo aun estaba inscrito en la universidad. Me identifico con
la izquierda y a veces parece un concepto vacio, pero sé que no
lo es; yo diria que ser de izquierda es estar con quienes sufren las
injusticias sociales: las mujeres, los/as disidentes sexuales, los/
as campesinos, los/as indigenas que habitamos en las periferias
o los/as jovenes (ibidem).

Las anteriores narrativas son tan solo una peque-
fa muestra de algunos de los aspectos que los/as jovenes
indigenas y afrodescendiente refieren en sus vivencias ur-
banas. Como se observa, su paso por la universidad ha sig-
nificado el poder aterrizar inquietudes personales sobre las
necesidades sociales que ellos, sus familias 0 comunidades
experimentan y, al mismo tiempo, darles sentido critico y
mejores propuestas o cambios sobre lo que no consideran
apropiado. En todo caso, se trata de experiencias vivencia-
les que suman al entendimiento de la vivencia social indivi-
dual y colectiva marcada por la identidad étnica, la juven-
tud y la politica social e institucional.

A lo largo del presente capitulo nos hemos aproximado al
contexto social, politico, economico y cultural de un grupo
de jovenes estudiantes universitarios, hombres y mujeres
indigenas y afrodescendientes que actualmente habitan en
laZMG. Hemos observado, también, ciertos contextos que,
muchos de ellos se desarrollan en la ciudad de Guadalajara,
en tanto se observan y se critican algunos de los aspectos
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de la politica publica gubernamental de la denominada 4T,
la cual, en parte, es es mas proxima y conocida a través de
los programas sociales dirigidos a jovenes.

Estos programas (que también buscan la bancari-
zacion de la poblacion al otorgar los recursos economicos
via tarjetas de débito), al estar condicionados, son de muy
dificil acceso para los jovenes indigenas urbanos, quienes,
ante los intentos fallidos y la falta de informacion, optan
por desistir de su aplicacion y busqueda, haciendo que el
paradigma del apoyo hacia la poblacion joven indigena
estudiante que no reside en “zonas prioritarias”, sea cues-
tionable. A este respecto, la no universalidad del programa
JEF hacia los jovenes indigenas y afrodescendiente y/o en
condiciones de pobreza y violencia, propicia que se refuer-
cen estigmas sobre el merecimiento de las becas.

Por otra parte, las becas universitarias se colocan
como un apoyo al cual suelen tener mayor acceso si lo com-
paramos con el punto anterior, sin embargo, nuevamente
la falta de informacion sobre su accesibilidad produce, en
el caso de la UdeG, que las cifras de beneficiarios sean de-
masiado bajas, si nos remitimos a los datos oficiales de es-
tudiantes indigenas que estudian en la universidad. En el
caso del ITESO, tener la posibilidad de formarse profesio-
nalmente en una universidad que puede otorgar prestigio
y reconocimiento social, implica también enfrentarse a un
choque socioeconomico fuerte, y es que, a pesar de lo gene-
roso que puede resultar obtener una beca del 95 por ciento,
no deja de ser un pendiente la deuda del 5 por ciento, a lo
cual habria que sumar el estigma de que los programas so-
ciales dificilmente otorgan apoyos economicos a estudian-
tes que se asume, son solventes, y que por ello realizan sus
estudios en espacios privados.

Observamos, también, que muchos de ellos se en-
cuentran en la ciudad de forma individual o no comuni-
taria, pero esto no significa que no hagan de la ciudad un
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espacio propio donde sea posible encontrar lugares en los
que se dialogue con los pares generacionales sobre aspectos
vivenciales que les son comunes, no obstante, al tener expe-
riencias laborales para generar ingresos y costear los gastos
de su manutencion, ellos han conocido ciertos problemas
de las comunidades indigenas en el contexto urbano que
los hallevado a reflexionar e intentar generar estrategias de
ayuda a partir de los conocimientos adquiridos en su for-
macion universitaria.

Observamos que, a través de colectivos como JIU
0 NUCU, se aprovechan iniciativas institucionales como lo
fue —en abril de 2023~ la organizacion del Primer Encuen-
tro Internacional de Pueblos Originarios, realizado en Cen-
tro Universitario de Ciencias Economico Administrativas
(CUCEA) de la UdeG, el cual, mas alla de lo institucional,
sirvio para que los estudiantes que acudieron, identifica-
ran a companeros/as que, al igual que ellos/as, habitan en
la ZMG y hacen uso de las redes socio digitales para inter-
cambiar contactos y comenzar a organizar espacios virtua-
les desde los cuales sea posible continuar la comunicacion
en un entendimiento interétnico, propenso a convertirse
en intercultural.

Es decir que estamos observando como los jovenes
crean sus propios espacios de compartimiento, sus “oasis”,
desde donde la simple sociabilidad se convierte en una po-
sibilidad de no saberse solos en una ciudad que es hostil
con ellos y lo que ellos representan en los imaginarios so-
ciales, prejuicios que recaen en sus personas.

Si bien, este capitulo es una aproximacion a una
realidad social mucho mas compleja, puede encaminarnos
a cuestionar la implementacion de la politica publica a ni-
vel federal, estatal y municipal, asi como a llevar la atencion
hacia los programas de apoyo para los jovenes indigenas en
contextos urbanos. Es cierto que a nivel gubernamental
y universitario prevalecen atn las perspectivas y visiones
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multiculturalistas que legitiman y perpettan —junto con el
indigenismo- la imagen idilica, folclorica, exotica y permi-
tida de lo indigena y los indigenas; en este aspecto, las ac-
ciones y anhelos de este grupo de jovenes —para lograr ha-
cer de Guadalajara un espacio intercultural o al menos un
sitio en donde las diferencias culturales no sean motivo de
senalizacion y estigma- pueden ser observados como actos
de resistencia y reivindicacion ante la negacion de su pre-
sencia en un lugar todavia imaginado, opuesto a lo étnico.
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CAPITULO IV

Una mirada sociocultural y
feminista—marxista de los procesos
de precarizacion de la vida amplia en
jovenes estudiantes y trahajadores de
lafrontera norte de México

Branca NATHALIA CARRILIO ORTIZ! ¥
PORFIRIA DEL ROSARIO BUSTAMANTE DE LA CRUZY

La precariedad laboral ha tenido diferentes explicaciones a
lo largo de la historia moderna y contemporanea, al menos
en lo que a la historia mas reciente concierne; esto también
ha sido motivo de discusion de comunidades cientificas,
sectores empresariales, organos institucionales y los su-
jetos que la experimentan, pero también ha sido tema de
reflexion comun desde lugares semanticos—politicos casi
antagonicos en el mapa de actores sociales de nuestro con-
tinente. Para quienes lo experimentan cotidianamente, se
trata de una condicion de vida que expresa el rotundo fra-
caso del capitalismo [dimension economical, el neolibera-
lismo [dimension politica]: aquello con lo que no se puede
vivir mas. En medio de las diferentes versiones, se encuen-

16 Universidad Auténoma de Baja California.
17 Universidad Auténoma de Baja California.
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tran las voces de las juventudes, tan fundamental como
prescindible para la sociedad actual (Valenzuela, 2019).
En su conjunto, la precariedad laboral en jovenes
es un problema econdmico, politico, intergeneracional y
cultural. La precarizacion en los espacios laborales ya no
solo recae en la pérdida de los derechos humanos o en la
falta de sistemas de seguridad y proteccion social, que han
sido logros conquistados a lo largo del tiempo, también
consiste en las confrontaciones politico—culturales que se
expresan y entretejen con lo otro, es decir, la precarizacion
laboral que se desplaza hacia la vida cotidiana y que puede
llegar a la normalizacion. Los procesos de precarizacion de
la vida, generalmente se explican a partir de las logicas de
los mercados de trabajo; desde la triada capitalismo—neoli-
beralismo-patriarcado se imponen en forma de matriz de
analisis cierta razon neoliberal que interesa desentranar.
Por esta cuestion, hacer una lectura sociocultural
y feminista de los procesos de adecuacion de los/as jovenes
hacia las exigencias del mercado laboral a partir de las par-
ticularidades culturales como los propios esquemas de sig-
nificados del trabajo, comprender la precarizacion sociola-
boral como parte de un proyecto organizado que vulnera
a las juventudes trabajadoras por el hecho de ser jovenes,
se vuelven componentes indispensables para un analisis
del contexto impulsado por el deseo de trascender la gra-
vedad de la crisis capitalista. La precarizacion sociolaboral
es un proyecto social organizado. Se sefiala una combina-
cion de procesos—componentes sociales que son construi-
dos y estructurados historicamente, donde los Estados,
en su dimension adulto-céntrica empresarial, tienen un
papel central en los procesos de alfabetizacion, insercion
e integracion laboral de las juventudes trabajadoras. Por
otro lado, existen algunos significados de “la juventud” que
participan activamente en este proyecto social organizado.
Desde una mirada sociocultural en la forma de comprender
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los procesos de precarizacion, los significados mas insta-
lados y lo que es una cultura hegemonica contemporanea,
podrian ser causa de la precariedad laboral en jovenes y, ala
vez, una consecuencia justificante de la misma. Los compo-
nentes culturales también condicionan la vida material, no
solo al revés y de manera unidireccional sino, en todo caso,
de manera dialéctica.

No existe mayor incertidumbre, en una época his-
torica como la actual, que la inherente al hecho de ser joven
por larazon de ser joven. El informe Mundial de la Juventud
de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2020)
estima que hay 1210 millones de jovenes con edades entre
los 15 y 24 anos, lo que representa el 15.5% de la poblacion
mundial. Es preciso asumir la existencia de la mayor gene-
racion de jovenes que ha habido en la historia y, con esto,
reconocer que nueve de cada diez viven en paises “no de-
sarrollados” y 238 millones viven en condiciones de pobre-
za extrema (Valenzuela, 2005). A escala mundial, existen
actividades unificadoras que permiten identificar, por un
lado, de qué van y como son las condiciones estructurales
de la economia global en la que son subsumidas las juven-
tudes y, por otro, las condiciones sociolaborales que carac-
terizan al mercado laboral de esta particular época historica.

Entre la poblacion que compone la estructura
productiva, destacan las juventudes trabajadoras, desem-
pleadas, subempleadas, desocupadas, becarias y margina-
lizadas del mercado de trabajo formal. Esto nos habla de
una amplia y desigual de economia y mercado laboral que
no se reduce al sector juvenil asalariado-ocupado. Dicha
economia, también esta compuesta por 168 millones de ni-
fos que engrosan la ilegitima y anticonstitucional fuerza
de infantes obreros (Agudo, 2015). Otro rostro-fuerza que
compone la economia son las mujeres jovenes.

Segtn Altamirano (2018), el 76% de los jovenes
desocupados a nivel mundial son mujeres. Las mujeres
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estan situadas en un lugar desigual en el mercado laboral
por una condicion cultural patriarcal, generando tasas de
desempleo mas altas, diferencias en las remuneraciones o
una produccion mas alta de empleo formal, condiciones
que son heterogéneas y sumamente desiguales. En sintesis,
los rostros—fuerza que componen la estructura productiva
en condicion de extrema desigualdad y con mayores difi-
cultades para integrarse al mercado laboral, esos que son
excluidos por el mercado de trabajo formal y absorbidos
de manera anticonstitucional son, principalmente, jovenes,
mujeres, nifios/as. Vale la pena enfatizar el alto grado de
aceptacion social que resulta dicha estructura economica.

También destaca el sector publico—privado, en par-
ticular el empresarial, como uno de los principales sectores
reclutadores de fuerzas productivas juveniles, generadores
de empleo y responsables intelectuales en la construccion
de campanas de aprendizaje, cuyas recomendaciones “es-
tructurales” tienen el objeto de facilitar la insercion de los
jovenes al mercado laboral. El otro protagonico explicito en
la informacion que circula, son los estados nacionales des-
de sus sistemas democraticos con sus esfuerzos —previstos
o0 no- para facilitar los procesos de insercion, aun en su mo-
mento de detrimento historico y deslegitimacion desde y
las voces de las juventudes que les caracteriza.

Respecto a las instituciones educativas a nivel
superior y medio superiores, estas son entidades clave de
modernizacion para impulsar procesos de adaptacion cu-
rricular a las exigencias del mercado laboral. El sector em-
presarial, junto a los estados democraticos y, por tanto, las
instituciones responsables de salvaguardar son quienes
generan las oportunidades y proveen las recomendaciones
y las vinculaciones necesarias para activar procesos de in-
sercion, absorcion y capacitacion. Asi, los estados adulto-
empresariales, de acuerdo con el modelo democratico (que
cumple con el sistema capitalista), organiza a las juven-
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tudes en una exclusiva dimension etaria y la asocia a una
fuerza de trabajo sana, competitiva, docil y sin experiencia.

Un estado adulto—empresarial es una suerte de fu-
sion politica entre el empresariado y el funcionario en su
tarea historica de tramitar politicas juveniles de caracter
intervencionista con el proposito de impulsar politicas de
desarrollo economico (Federicci, 2018). Los aspectos sus-
tanciales varian segtin cada el espacio geografico con sus
caracteristicas sociales y culturales, el campo de fuerzas
politicas vigente y las proyecciones a futuro de los diferen-
tes sectores sociales.

A nivel nacional, la Encuesta de la Dinamica De-
mografica (ENADID, 2018) estimo que hay 30.7 millones de
jovenes entre los 15y 29 afos y representan 24.6% del total
de la poblacion de este sector; asi, el 34.2% de los hombres
y el 339% de las mujeres van a la escuela (Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia [INEGI], 2020). Mientras, en
Baja California existe un grave problema en materia de em-
pleo, aunque a nivel nacional no es asi. Lo anterior repre-
senta un problema preocupante para las partes afectadas
en materia de empleo precario y esto no puede desvincular-
se de la lectura de la economia global, puesto que en la re-
gion existe una compleja y dinamica relacion entre la eco-
nomia mexicana y la estadounidense que ha condicionado
historicamente las relaciones productivas y binacionales.
Se trata de uno de los puntos geograficos mas estratégicos
en materia de internacionalizacion de la economia mexica-
na (Martinez et al., 2022).

En la region existe una diversidad de sectores pro-
ductivos con una fuerte tendencia de exportacion de secto-
res y productos al resto del mundo. Las actividades predo-
minantes en la entidad son la agricultura, la ganaderia, la
industria, el turismo, el comercio y el sector servicios. En
Mexicali, el sector primario es la agricultura, el secundario
eslaindustriay el terciario es el comercio y los servicios, los
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cuales contribuyen enormemente en la economia de la ciu-
dad y el resto de la region. Segtin el Comité de Planeacion
para el Desarrollo del Estado (COPLADE, 2017), Mexicali
se caracteriza por su actividad agricola, industrial y turis-
tica, sin embargo, el sector terciario destaca al absorber el
52.109% de la poblacion ocupada, a su vez, el 44% se emplea
en servicios, hoteles y restaurantes.

En términos de ocupacion, la Secretaria del Traba-
joy Prevision Social (STPS, 2020), en Baja California, las ac-
tividades agropecuarias ocupan a 50, 510 personas (60.9%
hombres, 38.0% mujeres); la industria manufacturera 433,
548 personas (59.6% hombres y 40.4% mujeres); el sector
comercio a 282, 627 (51.1% hombres y 48.9% mujeres); y
sector servicios 482, 819 personas (49.8% hombres, 50.2%
mujeres). Aunque existe una mayor cantidad de hombres
como poblacion economicamente activa (61%) respecto a
las mujeres (39%), es posible observar un aumento de ocu-
pacion femenina en el sector servicios. Segin esta misma
fuente, respecto a las ocupaciones laborales, destacan los
grupos etarios de 20-29 y de 30 a 49 anos (STPS, 2020).

Por lo que, en mapa de numeros destaca la fuerza
masculina como poblacion economicamente activa de la re-
gion, asi como el sector servicios como principal fuente de
empleos en donde, por cierto, destaca la fuerza de trabajo
femenina y, finalmente, los grupos etarios, entre los 20 y 49
anos. Otro elemento es que el 60% de las personas econo-
micamente activas son hombres y el 40% son mujeres. Asi-
mismo, del total de personas ocupadas, 571 mil se emplean
en el sector servicios, seguido del sector industrial-manu-
facturero con 417 mil trabajadores asalariados. Finalmente,
del total de la poblacion desempleada (38 mil personas),
12%, tienen estudios universitarios o de posgrado (Comi-
sion Nacional de Salarios Minimos, 2018), lo que hace evi-
dente la traslacion local de uno de los problemas que mas
preocupa a escala mundial en la actualidad: el desempleo.
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De los 13 millones 302 mil 925 personas economi-
camente activas en Baja California, el 58% no tiene contra-
to laboral, el 7% tiene empleo temporal menor de seis me-
ses, el 3% tiene empleo mayor a 6 meses ~y hasta un ano-,
el 30% tiene contrato base o planta por tiempo indefinido,
el 509% tiene una jornada diaria de mas de 8 horas, el 27.%
trabaja menos de 8 horas al dia (lo que reduce los ingresos
mensuales—anuales), el 66% no cuentan con seguridad so-
cial, el 45% no cuenta con accesos a servicios de la salud, el
5.6% carece de cualquier tipo de prestacion social y solo el
18.4% goza del derecho al descanso, a vacaciones y aguinal-
do, asi como otras prestaciones (INEGI, 2023).

La precarizacion, entendida como proyecto social,
es una realidad emergente en la region norte de México, asi
como también lo es el recrudecimiento de la crisis laboral,
producto de la desaceleracion del crecimiento economico
en los altimos afos. Aunque Baja California es considera-
da una de las entidades con mayores indices en calidad de
vida, la economia se encuentra en recesion técnica y pro-
bablemente en un proceso de reconfiguracion de las rela-
ciones productivas, debido a la caida del Producto Interno
Bruto (PIB) y de una inminente y profunda recesion eco-
nomica por causa de la contingencia sanitaria vivida ante
la pandemia de Covid-19 (Sanchez y Nava, 2021). Los ros-
tros—fuerzas de trabajadores que son subsumidos por el
mercado laboral en la estructura productiva de la region
son las juventudes, en el sentido estricto y polisémico de la
palabra: migrantes, campesinos, pobres urbanos, profesio-
nales, indigenas, estudiantes, desocupados, nifios/as y, so-
bresale la absorcion de fuerza de trabajo juvenil del sector
de servicios respecto al sector industrial.
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Estudios culturales, feminismo marxistay
juventudes

Existen aspectos culturales que viabilizan, aceleran y/o
justifican los procesos de adecuacion de las juventudes a
las condiciones precarias de una economia criminal, con
sus referentes y significados (hegemonicos) que retroali-
mentan o reproducen la realidad desigual-adultocéntrica-
patriarcal-capitalista. Desde el punto de vista dialogico,
existen componentes culturales y experiencias concretas
que disputan los sentidos, significados y las practicas que
reproducen esta realidad desigual e, incluso, se imponen
con propuestas alternas (materiales—culturales) a las del
poder, el Estado o el Mercado, sean contrahegemonicos o
de cualquier otra intensidad politica.

Para analizar los procesos de precarizacion de la
vida amplia, se propone una discusion entre el marxismo
clasico y el marxismo cultural que sigue siendo vigente, no
solo en el campo de las ciencias sociales, sino también en
la vida social y politica. El punto de ruptura entre ambos
abri6 un sinfin de posibilidades de interpretacion sobre
los hechos sociales y la propia historia, lugar en donde se
podrian ubicar los estudios culturales, la antropologia del
trabajo, los feminismos marxistas —o territoriales- y otras
apuestas que se han fraguado a lo largo del tiempo y en es-
tas tensiones politico-intelectuales.

Para Blanco y Espinosa (2014), el marxismo clasico
—que se inculc6 de manera acritica durante el siglo XX~ ha
sufrido una ruptura en sus esquemas de interpretacion de
la realidad que pregonaba. El marxismo clasico intentaba
esquematizar la historia desde una idea fundamentalmente
progresivo-desarrollista que permea sobre las dimensiones
economica, politica y ética, entre otras, como una forma
desafortunada y arbitraria en el acto de extrapolar procesos
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eurocéntricos hacia la realidad del continente latinoameri-
cano. En América Latina se vivieron modos barbaricos de
apropiacion y destruccion epistémica, cultural y material,
conocido como el proyecto de la modernidad que establece
relaciones jerarquicas, desiguales y de poder mediante la
imposicion de visiones del mundo, dando lugar a grandes
movimientos revolucionarios caudillistas y a una serie de
luchas de clase que no han dejado de aparecer hasta el dia
de hoy (Sanchez, 2018).

Esta realidad ha evidenciado la necesidad de otros
esquemas de interpretacion que impugnen las improntas
conservadoras para que sean capaces de analizar la trans-
formacion de la realidad social. Segtin Sanchez (2018), los
modelos novedosos—criticos emergen con mayor relevancia
en la década de 1960, cuando aparecen cuerpos extrafios
que no logran digerir el marxismo soviético en América
Latina. Gramsci, buscando responder preguntas sobre los
nuevos contextos, practica un marxismo abierto y trabaja
conceptos desechados por el marxismo clasico, por lo tan-
to, su apuesta no es una edificacion del marxismo ortodoxo
redondeando verdades acreditadas, sino lo contrario (Res-
trepo et. al., 2010).

Para Hall, segtin Restrepo et al., (2010), el trabajo
de Gramsci ha sido esencialmente epistemologico al mo-
verse en diferentes niveles de abstraccion, motivo por el
cual se relaciona con la generacion de nuevos conceptos e
ideas concernientes al analisis de los aspectos politicos e
ideologicos de las formaciones sociales. Algunos conceptos
como el de hegemonia, el sentido coman, la filosofia de la
praxis y guerra de oposiciones, conforman una base solida
en su apuesta politica dentro de un contexto de reforza-
miento del capitalismo y de los gobiernos autoritarios y
fascistas en la Italia del siglo pasado.

Desde este legado, aparece el marxismo cultural;
Gramsci es contrastado frente a un positivismo de cierto
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marxismo que margina la subjetividad en aras de la obje-
tividad universal supuestamente natural (Sanchez, 2018).
Desde la perspectiva de Burgos (2019) -Stalin pasado por
Lenin— asumi6 que la objetividad —en si- de la materia se
convierte en un principio que la unifica con la historia. Sin
embargo, para Gramsci, el principio unificador se encuen-
tra en el desarrollo dialéctico de las contradicciones en la
relacion del hombre con la historia. El marxismo cultural
sugiere —para analizar la precarizacion de la vida amplia-
que es importante revelar las profundidades en lo que pare-
ciera una arraigada cultura laboral —-mas adelante la llama-
remos flexibilizacion laboral- que, paradoéjicamente, actaa
como una nueva disciplina del trabajo a la que “hay que
adaptarse” para sobrevivir.

Esta disciplina del trabajo, que normaliza el hecho
de que el sector servicios aporta el 80% del PIB mundial,
asume, por un lado, una opcion laboral viable para grandes
cantidades de jovenes de las clases medias y populares vy,
por otro, un espacio de inclusion-exclusion que precariza
los procesos laborales a largo plazo. Estas condiciones cul-
turales, subjetivas y materiales, requieren de lugares que,
ademas de estimular un analisis que cuestionan las versio-
nes oficiales —con las que se hace lectura de esta realidad,
versiones dominantes de juventud reducidas a su dimen-
sion biologica— tampoco abandone la postura critica que
exigen los hechos y, lo mas importante, que reivindique la
posibilidad de crear una realidad mas digna por medio de
la practica y las versiones transformadoras de los sujetos
concretos de la historia, en este caso, los y las jovenes.

De ahi que Gramsci se considere como uno de sus
maximos exponentes, el mismo que coincide en la apuesta
de los Estudios Culturales (EC), desde el legado de Stuart
Hall, continuado por Eduardo Restrepo y su conexion con
un feminismo contrahegemonico como el de Nancy Fraser
y conjuntamente, con un reclamo social amplio que devie-
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nen en un sinfin de pugnas politicas, en donde las juventu-
des trabajadoras, estudiantiles, feministas y defensoras de
derechos humanos y sociales, han tenido un protagonico
importante. Conviene pensar los puntos de encuentro y
desencuentro entre el contextualismo radical y la perspec-
tiva de la totalidad desde el punto de vista de Jaime Osorio
(2016), Jorge Veraza (2018) y Silvia Federici (2018).

Restrepo (2009) menciona que los EC no son ne-
cesariamente marxistas, pero, aun asi, debe existir un dia-
logo serio; este dialogo radica en una discusion en clave
epistémica y politica de los EC y la perspectiva de la tota-
lidad en la teoria de Marx. El contextualismo radical es un
rasgo de especificidad de los EC; esto significa que no estan
garantizados por un cuerpo tedrico o por hechos sociales;
la apelacion a tematicas especificas, la utilizacion compro-
metida con metodologias o instrumentos de investigacion
exclusivos (Restrepo, 2011). También tienen una apelacion
politica en la cual, la teoria y el contexto se constituyen y
determinan mutuamente, 0 sea que no se identifican con
un paradigma o alguna tradicion tedrica singular (Gross-
berg, 2009). Son una condicion intelectual que comprende
el contexto como un ensamblaje de articulaciones que, en
un momento dado, producen y definen la singularidad de
cualquier aspecto de la vida social (Grossberg, 2009).

Este contexto, estructurado por las relaciones de
fuerza y por las voces de rabia y descontento, busca res-
puestas que derivan las preguntas de sus intereses teoricos,
sino del pulso vivo del problema. Desde aqui, la palabra y lo
que lleva contenida forman parte de la vida, pues su dispu-
ta marca condiciones particulares de existencia. El poder
tampoco puede reducirse a una sola dimension o relacion,
no puede totalizarse, al contrario, existe siempre una po-
sibilidad de revertirlo. Por esta razon, los EC en clave del
Contextualismo Radical, requieren una aplicacion rigurosa
a la premisa de la especificidad contextual (Hall en Res-
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trepo, 2009). La perspectiva de la totalidad es una contra-
posicion a los enfoques universales—naturales de las leyes
sociales, que entiende por totalidad a una unidad de partes
interrelacionadas entre si que discrepa del punto de vista
de la completitud al descansar en una idea que fragmenta
la realidad en varias partes. Esta totalidad no totalizadora,
que es la realidad social, es una unidad jerarquica y estruc-
turada que confronta la idea de que la realidad es inteligi-
ble, por lo que su lectura es imposible (Osorio, 2016).

Desde esta mirada, la vision fragmentaria es un
error epistémico que dificulta la lectura de las actividades
unificantes que caracterizan a una realidad social estructu-
rada y organizada, la cual legitima una vision de la realidad
desorganizada y caotica. Esto no exime la tarea de conocer
los movimientos particulares en momentos determinados,
de lo contrario, obliga a su redefinicion permanente. No
quedarnos estables en cualquiera de estos lugares seria el
punto clave: estar en movimiento. Por ultimo, aceptar la
totalidad no totalizadora como unidad, implica concebir-
la como unidad contradictoria, capaz de ser organizada y
desorganizada por los sujetos que viven en ella.

Este trabajo descansa en una epistemologia dia-
logica que busca moverse de un punto a otro y no se cie-
rra ni se confronta con los aportes tedricos tradicionales,
pero incluye los testimonios de las juventudes. También se
reconocen las limitaciones tedrico—epistemologicas, asu-
miendo que es un camino —de tantos otros— que existen y
se imponen como necedad, no solo para entender-explicar
el pedazo de mundo, sino para transformarlo. La investiga-
cion se baso en una reivindicacion del rostro marxista que
nos recuerda que la experiencia colectiva—critica hacia el
capitalismo sigue vigente.
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Aspecto metodologico para el estudio de
1as juventudes trabajadoras

La metodologia de este estudio fue de corte cualitativo;
esta propuesta produce datos descriptivos: las propias pa-
labras de las personas ~habladas o escritas—y la conducta o
los comportamientos observables (Quecedo, 2002). Es un
método de investigacion que se utiliza principalmente en
las Ciencias Sociales; tienen como objetivo principal hacer
comprensible los hechos, profundizar en los casos especi-
ficos; su preocupacion no es prioritariamente medir, sino
cualificar y describir el fenomeno social a partir de los ras-
gos determinantes (Guerrero, 2016).

La poblacion a estudiar se conformo de ocho jove-
nes, seis mujeres y dos hombres de la ciudad de Mexicali,
Baja California; sus edades oscilaban entre los 17 y 23 afios
y se caracterizaban por ser estudiantes de universidades
publicas, trabajadores y ascendientes de familia migrante
de otros estados del pais, asentada en esta ciudad. Para la
construccion de datos, nos basamos en entrevistas cua-
litativas y se acudio6 a la revision sistematica de 45 notas
periodisticas para crear un esquema de sentido—discurso
general acerca del tema. Se premio el interés por generar un
analisis que pudiera contrastar diversas voces para ahon-
dar en tematicas destacadas durante las entrevistas, como:
la multiplicidad de experiencias laborales, las dinamicas
territoriales y las diferencias de género en la asignacion de
actividades domésticas y productivas.

Al momento de las entrevistas, tres de las jovenes
estaban adscritas a la Facultad de Pedagogia e Innovacion
Educativa de la Universidad Auténoma de Baja California
(UABC); eran residentes de colonias populares, Nueva Es-
peranza y Ampliacion Villa Colonial, asi como del Ejido
Guadalajara, también conocido como “Los Arcos”. El resto
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de las jovenes (tres) y los dos jovenes, vivian en la Colonia
Satélite, que se encuentra en la zona sur- coperiférica de la
ciudad; uno de ellos estaba adscrito a la Facultad de Agrono-
mia-UABCy el otro al Tecnologico de Mexicali. Los jovenes
se encontraban insertos en empresas de servicios, especifica-
mente, en una empresa de comida rapida, en un restaurante,
en una empresa local de renta de inmobiliaria para fiestas, en
un taller de manufactura y en un pie de ganado.

El Analisis del Discurso Critico (ADC) permite in-
dagar y analizar de manera detallada los testimonios com-
partidos por la poblacion, ademas, aporta para profundizar
en los datos proporcionados y para acercarnos a identificar
las posturas en el discurso compartido. También aporta al
analisis de las problematicas sociales, culturales y politicas
(Pardo, 2012).

Para esta investigacion, se busco identificar los
significados dominantes y los significados emergentes. El
ACD ha sido influenciado y enriquecido por corrientes
de pensamiento y teorias de las ciencias sociales criticas
como, por ejemplo: la linea neo— marxista de la escuela de
Frankfurt, la linea critica inglesa del Centro de Estudios
Culturales Contemporaneos —por Stuart Hall- y, por alti-
mo, el trabajo de Gramsci en Italia (De la Fuente, 2002).
Los avances en los estudios del ACD han generado un cam-
po de investigacion amplio que instrumentaliza su practica
a través de metodologias e instrumentos lingiiisticos que
propician el desarrollo del analisis y teoria critica (Wodak
y Meyer, 2011), por lo que, para el analisis de los significa-
dos se acudira a la herramienta del Teledrama, que forma
parte de las denominadas metodologias populares en el
campo de la educacion popular—critica a fin de sistemati-
zar e identificar las posturas de los significados del trabajo.

Este trabajo devino de la experiencia y de los cono-
cimientos previos a la investigacion, asi como de un siste-
ma de codificacion del que se desprende el instrumento de
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investigacion y del replanteo tedrico y conceptual. Por lo
tanto, se afirma que no fue una experiencia lineal y calcula-
da, sino que fue resolviendo mediante la reflexion y la toma
de decisiones permanentes. Por esta razon y, como parte
de la metodologia, el analisis critico del discurso tiene un
lugar esencialmente técnico para el trabajo de sistematiza-
cion y analisis de los significados a partir del testimonio
compartido por los/as entrevistados/as, a sabiendas de que
contiene una filosofia de fondo.

Encrucijadas fronterizas de juventudes
que estudian y trabhajan

Las juventudes trabajadoras de esta investigacion labo-
raban en el sector servicios, formaban parte de familias
trabajadoras o, en su sentido clasico, familias obreras,
proletarizadas o semi proletarizadas (Maldonado, 2018),
al residir en zonas populares y al ser absorbidas por este
sector durante gran parte de sus vidas, las jovenes senalan
esta adscripcion al preguntarles sobre sus historias familia-
res; algunas dan cuenta de la historia de sus padres, como
es el siguiente caso: “Mi papa trabaja en Kenworth, tiene
22 anos trabajando ahi, es empleado [..]” (Mujer joven 1,
comunicacion personal 2020). Otras jovenes aluden a las
trayectorias de hermanas como se muestra a continuacion:

[..] y mi hermana si esta trabajando en una fabrica, de hecho, ya
se graduo de la universidad... Se graduo de deportes, pero le da-
ban, bueno, del trabajo, asi que de la licenciatura no tiene toda-
via. Estuvo trabajando un tiempo en CECyTE [Centro de Estu-
dios Cientificos y Tecnologicos como maestra|, pero por horas,
creo —o algo asi- y por el mismo pago, de modo que no le estaba
yendo muy bien. Mientras tanto, trabaja en una fabrica (Mujer
joven 2, comunicacion personal, 2020).
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Los relatos de las jovenes muestran las redes fa-
miliares y los aspectos que resaltan en sus trayectorias de
vida, como la motivacion o el acompanamiento, asi como la
restructuracion de las experiencias laborales de familiares
cercanos; aunado a ello, aparece una imagen concurrente
relacionado a la movilidad y al espacio. En el segundo re-
lato, se identifica una las opciones laborales a las que recu-
rren las y los jovenes en la mayoria de los casos después de
su egreso en la universidad; la precariedad laboral empuja
a las juventudes de Mexicali a conseguir un trabajo inme-
diato en uno de los sectores mas relevantes de la zona: la
industria. Ambos componentes son determinantes para la
identificacion/seleccion/admision de los centros de trabajo
formales. En este sentido, podriamos decir que el geo—es-
pacio transitado determina, inicialmente, las experiencias
laborales de las juventudes, tal como se expresa en los si-
guientes dos testimonios:

[...] entonces, mi primer trabajo fue en una fabrica, ahi hice todo
igual; me hicieron muestra de sangre, solicitud de trabajo, etc. El
camion pasaba por mi, porque estaba lejos y ahi, donde yo vivo,
no hay ningtin lugar para trabajar. Trabajé un dia nada mas |...]
(Mujer joven 3, comunicacion personal, 2020).

[..] v algo curioso: en esta entrevista —en TELVISTA- yo tenia
que pasar por ella y no pasé, me fui directo a Cualite. Nunca re-
gresé, llamaron, pero nunca me dio por regresar [...] En Cualite,
meti solicitud y al siguiente dia, a las 5 de la manana, empecé. Y
si, fue muy impactante ver cientos de personas, asi como borre-
guitos y es un choque cultural muy grande [...] (Mujer joven 4,
comunicacion personal, 2020).

Ademas de las redes familiares, el espacio, la mo-
vilidad o las experiencias laborales de las familias, operan
activamente en los procesos de subsuncion de los/as jove-
nes a las experiencias iniciales del trabajo formal en el sec-
tor servicios. De esta manera, es posible entender que los
esfuerzos iniciales no se viven de manera individual y del
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todo auténomos, sino todo lo contrario: se experimentan
como parte de una genealogia del trabajo familiar, tal como
lo expresa el entrevistado:

Todo empez6 cuando iba a salir de la preparatoria [...], la empre-
sa se llamaba Johnson Controls y me acuerdo que salia de 4:00
a la 1:.00 de la manana. Recuerdo esa ahora y yo parado frente
al checador, porque a las 6 de la mafiana me tenia que levantar.
Era una tortura, la neta [...] Antes de salir, quise entrar con mi
mama para empezar un poquito antes y con la idea de que, si
quedaba en la universidad, seguiria trabajando y estudiando. Mi
mama me dijo: “puedes iniciar conmigo poco a poquito y si no
quedas, le sigues si quieres” y asi iba encajandome en la empresa
[...] (Hombre joven 1, comunicacion personal, 2020).

Es posible observar que las familias de las juven-
tudes trabajadoras del sector servicios son diversas. Aun
asi, es comun entre ellas vivir en casa de las abuelas, con la
madre o con el padre o bien, con la madre y los hermanos.
En cuatro de las experiencias compartidas, las juventudes
viven con sus madres y hermanos, es decir, sin la presencia
de los padres por razones relacionadas a la migracion, la
separacion coyuntural o el fallecimiento de alguno de ellos.
Por ejemplo, cuatro entrevistadas mencionan vivir con sus
familias: “vivo con mis papas, con un hermano menor que
siempre ha estado a cargo del cuidad de su madre, soy so-
breprotector, o sea, siempre es muy apegada a lo que dice
su familia (Mujer joven 1, comunicacion personal, 2020).
Por otro lado, otra joven senala “vivo con mis dos padres y
tengo dos hermanos, pero actualmente solo estoy viviendo
yo con mis papas” (Mujer joven 2, comunicacion personal,
2020). Mientras que el resto de los entrevistados mencio-
nan estar viviendo con sus familias a cargo de sus madres,
abuelas o hermanos mayores: “vivo con mi madre, con mi
hermano, mi papa no vive con nosotros (Mujer joven 5, co-
municacion personal, 2020), conjuntamente “vivo con mi
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familia, mi mama y mi hermano, mi papa fallecio hace anos”
(Hombre joven 7, comunicacion personal, 2020).

Por lo que podemos inferir, el mercado que sub-
sume a las juventudes trabajadoras, en especial el sector
servicios, opera a menudo sobre las bases de familias traba-
jadoras, proletarizadas o semi-proletarizadas, de segunda
o tercera y, en algunos casos, de primera generacion mi-
grante que llegan a instalarse a la ciudad de Mexicali -la
frontera norte de México— en busca de algo mejor que las
condiciones materiales en su lugar de origen; buscan luga-
res adecuados y dignos para sus necesidades (Bustamante
y Ernesto, 2020). Los/as jovenes son conscientes de ello,
por ejemplo, la historia de migracion de sus padres y sus
abuelos, por razones economicas y/o de violencia, estan
presentes en su cotidianidad, es decir, no es una historia
lejana, sino que esta en las charlas y en los significados fa-
miliares del trabajo. Para Fraser (2020), la proletarizacion
es, incluso, mas pronunciada en el neoliberalismo, que ha
construido estrategias de acumulacion, expulsando a miles
de millones de personas de la economia formal, llevandolos
hacia zonas grises e informales, de las que el capital sigue
extrayendo valor.

En este sentido, incluso la economia terciaria, la
de los servicios y el comercio, requiere del trabajo repro-
ductivo para concretar el trabajo productivo de sus fuerzas
trabajadoras, lo que nos dice que el trabajo en empresas de
servicios tiene un doble caracter: por un lado, laidea del tra-
bajo flexible, como lo es la posibilidad de un trabajo adap-
table a las actividades y las tareas combinadas de los/as ju-
ventudes respecto a la escuela, la universidad, las practicas
profesionales y otros asuntos personales y, por el otro, el
trabajo reproductivo que requiere el trabajo productivo en
casa para concretarse, por ejemplo, algunas de las jovenes
comentaron —de forma especial- que estar trabajando en la
empresa y, a la vez, cumplir con los requerimientos de las
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instituciones universitarias, las distancio de las actividades
que normalmente hacian para la casa y para si mismas, por
lo que, esas tareas habian sido transferidas a la madre (por
ejemplo, lavar la ropa, hacer alimento o, bien, quehaceres
domésticos). Incluso en familias, donde la madre, el padre y
los hijos trabajan, son las madres quienes se encargan de las
actividades elementales para la supervivencia, tales como
cocinar o lo que comentaremos a continuacion:

[..] ya no estoy tanto en la casa..aunque si trato de ayudar a mi
mama en las cosas de la casa y si me pa mas complicado; por
ejemplo, yo antes lavaba ropa y ahora, la verdad, ya no lavo, o
sea, muy a las quinientas me pongo a hacerlo porque mi mama
es quien lava, pero si es algo asi como, “es que antes lavabas, es
que antes hacias esto” y la verdad, ahorita ya estoy en ese lapso
de que quiero ser adulto [...] (Mujer joven 1, comunicacion per-
sonal, 2020).

Es posible observar una toma de conciencia dife-
renciada respecto al papel central que tienen las activida-
des domésticas o el trabajo de sobrevivencia o sostenimien-
to cotidiano. Dicha diferencia puede ser consecuencia de
varios factores, entre ellos, los procesos de razonamiento
que los/as jovenes construyen sobre si mismos en relacion
con el esfuerzo, ya sea individual o colectivo-familiar al
momento de insertarse formalmente en los centros del tra-
bajo, tal es el caso de la siguiente entrevistada:

[...] Simplemente me da igual si me ayudan o no, todo este tra-
yecto lo he hecho solo. Mi mama, mas que nada, no la quiero
meter en mis problemas, solamente lo necesario y que me haga
comida. De ahi, ya no la involucro en nada [...] (Mujer joven 6,
comunicacion personal, 2020).

Los testimonios de los/as participantes dan cuen-
ta de que la experiencia del empleo no ha sido nunca fija,
tnica e inamovible. Por el contrario, existe una especie de
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devenir continuo en una “entrada-salida” aparentemente
“facil” de los centros de trabajo, sean estos trabajos forma-
les o informales, reconocidos 0 no reconocidos en empresas
familiares, locales o, en todo caso, en empresas de tamano
trasnacional. Bajo estas condiciones familiares y territoria-
les de contextos “limbo”, criticos o de busqueda de man-
datos etarios, también aparecen las motivaciones con las
que los/as jovenes se insertan al mundo del trabajo—formal
e informal.

En definitiva, las motivaciones iniciales contras-
tan con las razones por las que se estd en las segundas, ter-
ceras, cuartas y quintas experiencias del empleo. Estas se
van cambiando, conforme avanza el tiempo social-produc-
tivo, trayendo consigo, no solo cambios en las fuerzas mo-
tivacionales, sino también efectos nocivos para la salud y el
cuerpo. Interesa destacar las motivaciones iniciales por ser
idea—fuerza, o sea, aquel pensamiento motor que impulsa
a los/as jovenes a buscar empleo que, ademas conciben ex-
pectativas del mundo, del trabajo o de si mismos e, incluso,
de la familia.

Las motivaciones son parte del contenido-sustan-
cia en los procesos de adecuacion de las juventudes al mer-
cado de trabajo o, bien, al mundo laboral. Las principales
motivaciones compartidas, en las que coinciden la mayo-
ria de las juventudes entrevistadas, estan relacionadas a la
necesidad: la necesidad de obtener dinero para gastos per-
sonales y la necesidad de cubrir gastos especificos ~como
las colegiaturas— para sentirse tutiles en la vida al no estar
haciendo algo productivo mientras esperan. En este orden,
también aparecen las motivaciones relacionadas al deseo
de hacer algo mas y, finalmente, para apoyar en los gastos
familiares:

Entonces yo era de los que decian: “es que yo quiero mi propio
dinero”. Ya entrando a 4to semestre [de preparatoria], me decidi
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por trabajar y me dije: “tengo que hacer algo que se me acomo-
dé” y me decian que trabajara de mesera, en esto o en aquello,
ie incluso en un antro!, pero como soy muy miedosa, pensaba:
“Ay no, ivoy a trabajar en un antro), ¢y si algo me pasa?” [...] o
algo asi... y no hago porque me gusta y porque me gusta el dinero
propio y las nifas lo necesitan para pagar algo (Mujer joven 1,
comunicacion personal, 2020).

Es importante mencionar que dichos contenidos
culturales/racionales —que aparecen como idea-fuerza en
las motivaciones iniciales de las juventudes—- se van modi-
ficando al entrar en contacto con las dinamicas laborales
como parte de los procesos de socializacion de las expe-
riencias de trabajo. Lo anterior constata las formas en las
que, tanto los contenidos como las motivaciones iniciales,
van configurandose al interior de la trayectoria, escapan-
do asi de la estrecha experiencia laboral, pues se trata, mas
bien, de una experiencia de vida, semejante a lo que tam-
bién ocurre en los espacios escolarizados, como lo destaca
el siguiente testimonio:

[...] muchos companeros que estaban en la prepa y conocidos
que tampoco quedaron, ellos si fueron —como que ya trabajaban
antes- vy, de volada, buscaron otro, en cambio yo no hacia nada
y, aparte, iba a las clases de inglés, pero salia y pensaba: “¢ahora
qué hago?” Por eso, por el deseo de hacer algo mas (Hombre jo-
ven 1, comunicacion personal, 2020).

Parte de esta otra mirada, con el fin comprender los
procesos de precarizacion vital, se relaciona con la instala-
cion de la categoria “cuerpo” en las experiencias de trabajo
precario. Dicha categoria contrarresta mecanismos cultu-
rales/discursivos que encierran a la juventud en una sola
idea de entender su relacion con el trabajo. En los procesos
de subsuncion laboral también aparecen emociones, resen-
timientos y “ganas de salir adelante” ~comparado con cier-
to estilo de vida familiar—, por lo que el cuerpo-emocion se
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experimenta como un espacio de disputa y resignificacion
de elementos vitales, el siguiente testimonio ejemplifica lo
dicho anteriormente:

[..] pues de ahi empezo todo ¢no? Porque yo, entonces, no que-
ria pedirle a mi papa y que me hablara de esa manera o... si me
molesté por la... por los comentarios que hizo [Interrupcion], ah
pues me fui a trabajar porque no me gusto la manera. (Mujer
joven 3, comunicacion personal, 2020).

En sintesis, las juventudes trabajadoras de sector servicios,
entrevistadas también, devienen de familias proletarias o
semiproletarias; familias migrantes de primera, segunda y
tercera generacion, ademas de familias compuestamente
diversas, en donde destaca la figura de la madre como ca-
beza del hogar en la mayoria de las historias. Dadas estas
condiciones de posibilidad, surgen las primeras experien-
cias del empleo en empresas familiares, locales, nacionales
y trasnacionales. Estas primeras experiencias se impulsan
por fuerzas motivacionales relacionadas, casi siempre, a la
necesidad inmediata de cubrir gastos, pero también como
deseo de hacer algo mas, una especie de independencia mo-
netaria —aparte de llevar a cabo el mandato etario—, etapa
que la sociedad establece como edad productiva y poten-
cial para adquirir experiencias y conocimientos utiles para
el mundo laboral.

Por esta razon, “el deseo de hacer algo mas” se ve
condicionado por los mandatos etarios y de género, mismos
que sitaan a las juventudes en un momento social especi-
fico que avala/justifica/promueve la busqueda que ellos/as
emprenden hacia un sentido existencial, casi siempre con-
dicionada al trabajo/empleo, por lo que buscar razones de
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existencia se vuelve, también, una cuestion de intercambio
social-salarial. Es comtin escuchar esto en las primeras ex-
periencias laborales, en las que se asocia trabajo con madu-
rez adulta, sin embargo, no siempre ocurre de esta forma.
Seguin las entrevistas, en ocasiones, el deseo de hacer algo
mas nace desde otras experiencias y referentes que esca-
pan de la transaccion y la valorizacion accion-trabajo (en
términos aspiraciones), en donde el trabajo se asume como
un medio para alcanzar dichos objetivos y no como una
necesidad intermediaria para lo demas. Se observa que son
pocos los jovenes que reconocen el trabajo en los espacios
domésticos, como tales, aunque con menor relevancia que
los trabajos formales, es decir, aquellos que se concretan
fuera de casa.

Este estudio muestra, en un primer momento, que
la danza sistémica permite trabajar a las juventudes en eda-
des cuasi—productivas para obtener lo que necesitan en ese
momento con tal de seguir viviendo y reproduciendo la vida
social, lo que nos lleva a reafirmar y concluir que: el trabajo
productivo —en el sector terciario— requiere de estas bases
familiares para concretarse. Por ello, la flexibilidad en los
empleos precarios puede leerse en dos versiones: una nece-
sidad adaptativa a las condiciones de vida de las juventu-
des, pero también, un trabajo productivo que requiere del
trabajo reproductivo para poderse concretar que recae en
un trabajo femenino —la mayoria de las veces—, ya sea de las
madres e hijas, es decir, las mismas trabajadoras jovenes.

De aqui brota una de las contradicciones socia-
les respecto a la imagen generalizada de la flexibilizacion
como una bondad del sector servicios, puesto que en el fon-
do generan transferencias de actividades de los hijos-hijas
hacia las madres, transferencias que no se remuneran. Fra-
ser (2020) nos dice que los mercados laborales determinan
como se invertird el excedente de la sociedad, es decir el
fondo colectivo de energias sociales que exceden las nece-
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sarias para producir una vida dada y para abastecer lo que
se usa en el transcurso de esta. Por tanto, esta flexibiliza-
cion es una condicion que forma parte de la naturaleza del
capitalismo; se trata de una imbricacion social y de depen-
dencia entre las necesidades del capitalismo y la necesidad
de las juventudes por sobrevivir. La necesidad de obtener
dinero es, en el fondo, la venta barata de trabajo-energia-
tiempo a la empresa, al familiar o al empresario (Veraza,
2018).

El trabajo da cuenta de la necesidad de estudios
situados en el que las juventudes externen la realidad en la
que estan inmersos, ademas, representa el presente de una
economia en crisis. Dicha poblacion intenta aprovechar las
opciones disponibles para su familia en un contexto fronte-
rizo de desarrollo regional y caracterizado, principalmente,
por su produccion manufacturera; sin embargo, se observa
que la rama de servicios tiene mayor concentracion, asimis-
mo, permite conocer la dinamica de crecimiento poblacio-
nal en la region, causada por la migracion interna de con-
nacionales. Por ultimo, se confirma la heterogeneidad de
condiciones economicas ocupacionales de los/as jovenes.
Aunado a ello, permite asomarnos a las desigualdades so-
ciales y a la precariedad laboral de las vivencias encarnadas
de los/as jovenes en un mundo globalizado y decadente.
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CAPITULOV

TAMARA SEGURA HERRERA'®

La configuracion espacial transfronteriza como un elemen-
to de analisis de la apropiacion de los espacios entre jovenes
en movilidad humana de origen centroamericano y mexica-
nos; este trabajo abarca tres dimensiones: geografica, social
y simbolica, partiendo desde la experiencia e imaginario
de los actores en la construccion de los espacios, desde lo
grupal hasta lo individual, aunque también influye la edad,
clase social, género o experiencias vividas, en particular, las
experiencias de los jovenes menores de 18 anos que, a su
vez, se encuentran en transicion hacia la adultez y no son
considerados, tampoco, nifos. Ellos configuran sus espa-
cios desde los significados y los significantes que existen en
torno a un lugar, ya sea por aioranza o por deseo, donde se
les permite posicionarse como jovenes en transito.

No obstante, para los jovenes menores de 18 anos,
la afioranza se vincula con espacios fisicos concretos, en los
cuales, ellos interactuaron y recuerdan sus experiencias o
aprendizajes adquiridos (como su casa o pais de origen),
reconstruyendo sabores, interacciones con familiares o

'8 Posdoctorante en la Universidad de Tamaulipas con el proyecto “Radiogra-
fiando las violencias: conflictos urbanos, movilidades y economia ilicita en el
Noreste de México y Sur de Texas™.
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personas cercanas, espacios de juego y, en algunos casos,
nodos conflictivos que los hicieron migrar. En general, tam-
bién la espacialidad de los jovenes en movilidad radica en el
deseo de estar el lugar que no conocen (Estados Unidos),
pero al mismo tiempo se alimenta por la ilusion de llegar
o de buscar otras alternativas de vida, basando ese deseo,
no solo en aquello que se les ha trasmitido por medios de
comunicacion o consumos culturales (Garcia Canclini,
2000), sino también desde la interaccion e intercambio de
otras narrativas de familiares u otras personas que habitan
el espacio de deseo. El espacio (trans)fronterizo® se defi-
ne, desde la experiencia de los actores, en un espacio fisico
concreto y su imaginacion, que se alimenta a partir de los
consumos culturales —redes sociales y las narrativas de vox
populi-, entendido esto como un espacio Gnico que va mas
alla de las fronteras, ya que acorta distancias y permite en-
tender las experiencias e intereses que han ido acumulan-
do actores jovenes en movilidad en su transcurso de vida,
es decir, aprendizajes acumulados que trazan espacios que
transitan mas alla de las fronteras.

En particular, los/as jovenes en movilidad, a di-
ferencia de otro grupo etario en otro contexto, trazan sus
intereses basados en una mejor condicion de vida, reuni-
ficacion familiar o alternativas de seguridad. Usualmente
emigran sin documentos de sus paises de origen (en el caso
de los centroamericanos) y cruzan una o varias fronteras
sin importar el riesgo, es decir que las particularidades de
dicho grupo se basan en una constante movilidad y una
acumulacion de aprendizaje, adquiridos desde sus espacios
de origen hasta espacios en transito, desde la misma ex-

! Retomo la idea de espacio (trans)fronterizo, ya que es aquel que desde el pre-
fijo (trans) puede ser abordado mds alla de. En el caso de frontera, este remite a
un espacio geografico determinado pero, al retomar el prefijo trans, este atravie-
sa las fronteras y no remite a una frontera en particular, sino a la multiplicidad
de las mismas.
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periencia y conocimientos durante el transito, interaccion
cultural entre espacios de llegada o la misma interaccion
con otros grupos en movilidad.

No obstante, la particularidad del dibujo realiza-
do por jovenes menores de 18 afios en su estancia temporal
en albergues que acogian a personas menores de edad sin
documento, detenidos en territorio mexicano o deportados
de Estados Unidos (en caso de los mexicanos), fue posible
cuestionar la construccion espacial que los jovenes en mo-
vilidad hacen en un contexto (trans)fronterizo, el cual se
forja al transitar por México, antes de llegar a la frontera
noreste del pais o bien, al cruzar la misma hacia Estados
Unidos. Después de entender el papel preponderante de los
jovenes —como actores en busca de un espacio de reconoci-
miento-, los espacios (trans)fronterizos son el cumulo de
aprendizajes y experiencias que permiten, a los jovenes en
movilidad, pertenecer e identificarse, reflejando las expe-
riencias y aprendizaje; los dibujos fungen como herramien-
ta para comprender como ellos proyectan lugares o cons-
truyen espacios.

En el presente texto, se plantea que, a través de
sus imaginarios y/o experiencias, los jovenes configuran
un espacio que, sin duda tiene como referencia un lugar
social y culturalmente construido desde las experiencias
individuales o grupales. Es importante entender como los
imaginarios y las experiencias son dos pilares en la configu-
racion de espacios (trans)fronterizos. Retomaré los casos
de algunos jovenes mexicanos repatriados y centroameri-
canos que fueron detenidos en territorio mexicano antes
de pasar la frontera a Estados Unidos para situar y ubicar
sus narrativas.

Metodologicamente, se hace uso de herramien-
tas como las entrevistas y dibujos realizados por jovenes
migrantes mexicanos y centroamericanos menores de 18
anos, entrevistados en los meses de agosto a julio del 2019
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en la frontera norte de México. Por un lado, las narrativas
derivadas de entrevistas, mas alla de ser vinculadas a un
proceso de investigacion, son experiencias relacionadas a
los intereses de los actores que construyen desde su en-
tendimiento del exterior y que tienen diversos niveles de
complejidad, segiin edad e intereses (Milstein, 2008); por
otro lado, los dibujos, que también son narrativas pictori-
cas, dan voz a los primeros intereses que marcan de forma
simbolica (Hartog, 2011) las experiencias de los jovenes
menores de 18 afios y que les permite entender el espacio
(trans)fronterizo. Es decir que las narrativas pictoricas y
orales marcan los aprendizajes que delimitan espacios geo-
graficos y simbolicos que influyen en las interacciones de
jovenes en movilidad.

Las herramientas utilizadas fueron divididas en
dos partes: por un lado, el analisis de entrevistas o narra-
tivas cortas que permiten explicar aprendizajes adquiridos
desde el punto de partida hasta el momento de la entre-
vista, entendiendo como los jovenes forjan espacios que
se vinculan a experiencias personales que, a manera de
analisis, divido en recuerdos y experiencias. Por otro lado,
tenemos los relatos pictograficos, entendiendo al dibujo
como una técnica de acercamiento a las interpretaciones
de los jovenes acerca de “la realidad” imaginada y vivida, tal
como lo realizé Guitté Hartog (2011) al pedirle a ninos/as
que describieran la violencia de género; este obtuvo como
resultado la interpretacion de los jovenes sobre las expe-
riencias que iban adquiriendo. Los dibujos con jovenes mi-
grantes indocumentados parten de las descripciones picto-
ricas de los espacios que extranan de su lugar de origen o
la manera en la que imaginan el lugar de destino, es decir,
desde aquello que conocen y también lo que no conocen.
Asimismo, el contexto es una parte importante dentro de
la descripcion de los lugares geograficos e imaginados que
resultan significantes para los sujetos. Retomo el concepto

138



EXPLORANDO IDENTIDADES JUVENILES: TEMAS EDUCATIVOS Y CULTURALES EN MEXICO

clave de “espacio” ~de David Harvey (2006)- para explorar
desde los jovenes la parte imaginada, pero también geogra-
fica, que apropian, la cual, sin duda est4 articulada con una
construccion social del espacio (Warf y Arias, 2008) que,
al mismo tiempo va de la mano con un tipo de consumo
cultural que esta articulado con el transito de diferentes
lugares e, incluso, en “no lugares” (Augg, 1995), los cuales
se convierten en referentes de los espacios para los jovenes
migrantes.

Para mi propuesta, acerca de la configuracion es-
pacial que se establece y construye desde los jovenes mi-
grantes, parto de tres premisas:

1. Que la construccion espacial imaginada o ex-
periencial esta vinculada con la interpretacion
de los agentes en relacion con aquellos lugares
no anclados a un lugar geografico especifico,
sino que son parte del referente anecdotario
que confluye en la combinacion de multiples
lugares geograficos que se vuelven referente y
deposito de expectativas durante su transito.

2. Lasentrevistasy los dibujos constituyen fuen-
tes de interpretacion comparativa de un espa-
cio (trans)fronterizo que oscila entre la rurali-
dad y la urbanidad, lo cual establece fronteras
de precariedad e idealizacion de anoranzas
por un no lugar y de una reconstruccion es-
pacial; de igual manera, el dibujo se vuelve
una herramienta de trabajo etnografico con
ninos/as, trabajo que permite reconocer y re-
construir el lenguaje pictorico a partir de sus
narrativas y contar sus experiencias, siendo el
investigador o acompanante un guia que da
lectura a esos relatos.
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3. La experiencia es parte de la ruptura de fron-
teras geograficas y de una redefinicion (trans)
fronteriza que difumina los paises para volver-
los interacciones o recorridos durante el tran-
sito de jovenes migrantes, al mismo tiempo
que es parte de los referentes espaciales que
se alimentan de otras anécdotas o del mismo
consumo cultural, permeando sobre la afio-
ranza del lugar no habitado.

El aspecto imaginado y experiencial de los jove-
nes migrantes mexicanos o centroamericanos, es parte del
cumulo de practicas que los acompana en el transito para
llegar al destino final, ademas, son parte de aquello que
configura los lugares, borrando fronteras o reconfigurando
el mismo transito, pero, sobre todo, alimenta las anoranzas
por medio del consumo cultural.

& - -

En este apartado, retomaré los conceptos de espacio y lugar
que a mi parecer se encuentran unidos de forma paralela,
aunque los significados de ambos varian, dependiendo del
enfoque teorico utilizado. Mi apropiacion de dichos con-
ceptos abreva del construccionismo social que prevalece en
las ciencias sociales, siendo aquello que permite entender
y explorar el espacio desde la experiencia y la imaginacion
que pueden configurar diferentes agentes antropologicos,
en este caso, los jovenes migrantes.

Para Warf y Arias (2009), la emergencia de la
transformacion, en cuanto a la espacialidad, se fue dando de
manera lenta, observada desde una articulacion estructural
y una funcion capitalista, hasta la sustitucion del espacio
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por el tiempo. Para estos autores, la modernidad solo dibu-
ja el concepto de espacio como una superficie homogénea,
determinada por un mismo suelo, sin embargo, plantean
que es necesario retomar el espacio desde otros puntos de
vista para redefinirlo. Partiendo de esta perspectiva, los es-
pacios (trans)fronterizos no aluden a una homogeneidad ni
se construyen solo con base en las delimitaciones geoespa-
ciales de las mismas fronteras, sino a partir de significados
sobre lugares y no lugares

En este trabajo, la utilizacion del concepto de
“espacio” —que retomo- no esta centrada en una idea ho-
mogénea, como propone Mazurek (2012), quien lo define
como el conjunto de unidades basicas, lugar que, a la vez
esta geograficamente definido. Pero no se puede retomar el
espacio como algo lineal, porque los lugares se conforman
también por un cumulo de interacciones diversas y, al mis-
mo tiempo estan configurados por espacios imaginados y
geograficos. En el caso de los jovenes migrantes, el espacio
no se define por el cumulo de lugares, ya que no son espa-
cios de transito, pero si son espacios que se conforman por
diversas practicas y experiencias adquiridas en los lugares
de transito.

Por otro lado, también se puede definir como

“espacio de representacion” (Lefebvre, 1974) en el cual se
centra la idea unificada a partir de lo fisico, 1o mental y lo
social. Los jovenes, por medio del dibujo, describen aque-
llos lugares que se vuelven un referente inmediato para
ellos, lugares que les remonta a un paisaje en particular, en
donde vivieron o transitaron y que, a su vez, describen las
interacciones sociales que experimentaron. El espacio de
representacion es definido por el cumulo de practicas de
los jovenes mirantes y es expresado, en este caso, por los
dibujos.

Al mismo tiempo, Harvey (2000) retoma el espa-
cio a partir del estudio de las practicas humanas y lo mide
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como algo absoluto, relativo y/o relacional; asimismo, le da
importancia al concepto de espacio y como se puede em-
patar con existencia social, literaria y cultural, asi como
con sus efectos, retomando este concepto como una nocion
actual que pudiera definirse sin mayores complicaciones.
Fuera de los diversos contextos en los que “el espacio” pue-
de delinearse (material, metaforico, psiquico, miedo, cos-
mologia, etc.) y las dificultades inherentes.

Estos dos autores, retoman el significado de espa-
cio mas alla de un lugar fisico: aluden que se puede cons-
truir a partir de la simbolizacion y significados que le dan
los sujetos a diferentes lugares, que se pueden leer desde
lo individual hasta lo grupal. Por ejemplo, en los puentes o
lineas fronterizas®, para algunas personas con visa® o do-
cumentos, puede representar la conexion con su trabajo,
las compras, la escuela, etc., que se son parte de los inter-
cambios sociales y cotidianos (trans)fronterizos. Sin em-
bargo, en el caso de los jovenes centroamericanos en movi-
lidad, la frontera norte de México representa una barrera
que impide llegar al espacio imaginado y anecdotico y son
aquellos lugares que esperan llegar por reunificacion o pro-
blemas de violencia en su lugar de origen. Los espacios son
determinados por muchos simbolismos que encierran una
infinidad de variables, desde psiquicas hasta temporales o
ideales.

» Para el entendimiento de este texto, el mismo se refiere, especificamente, a
la linea divisoria entre México y sus paises colindantes, que pueden ser Guate-
mala, Belice o Estados Unidos. La linea es aquel punto divisorio entre un pais
y otro, donde geogréaficamente no se encuentra dividid por una frontera geo-
grafica; un ejemplo de esto puede ser Tijuana (México)-San Diego (California;
pero los puentes son aquellos que muestran el limite entre un pais y otro y se
encuentran delimitado por una frontera geografica que puede ser el rio, como
el rio Bravo, en el caso de México y Estados Unidos o el rio Hondo o Suchiate,
en el caso de Guatemala y México.

! Permiso para ir a Estados Unidos, en el caso de aquellos paises que lo requie-
ran, como el caso de México.
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Por lo tanto, el espacio es definido como una uni-
dad geografica o un punto cartografico especifico, pero
también puede definirse a partir de la construccion de mal-
tiples imaginarios sociales y mentales que conforman las
representaciones colectivas e individuales. Los espacios,
al igual que las fronteras, son difuminadas y borradas; se
pueden representar en espacios geograficos o culturales, en
donde, muchas veces se limita o se establecen la raiz de una
economia o sus intercambios o, también por factores histo-
ricos o culturales que no se limitan a un lugar determinado.

Ademas, los jovenes en movilidad que se encuen-
tran en transito por México -y que no han llegado a su lu-
gar de destino en los Estados Unidos—, construyen, a partir
de las representaciones, un espacio en un sentido imagina-
do que no tiene vinculos con un espacio territorial especi-
fico, al mismo tiempo que recae la reconstruccion —a partir
de las experiencias vividas o de ambos referentes— que se
construye una idea de espacio (trans)fronterizo en el cual
la imaginacion delimita un espacio que significa algo para
los menores, como lo es el Rio Bravo?, que es un limite geo-
grafico definido, pero para los jovenes se vuelve, igualmen-
te, un lugar de transito o paso para llegar a su destino. Visto
asi, el espacio no es aquél que se retoma, tnicamente desde
un posicionamiento geografico, sino que también puede
construirse a partir de lugares no tangibles en los cuales se
visualiza y configura por representaciones que adquieren
significados, segtn los sujetos o el sujeto. Asimismo, la re-
lacion entre lo social y lo espacial esta profundamente vin-
culada en los imaginarios colectivos e individuales.

Si bien, tanto el concepto de espacio como el de
lugar tienen una base geografica y simbolica, éste ultimo
cuenta con otro aspecto, segun como se defina, ya que el lu-

*Barrera geografica natural entre el noreste de México y el sureste de Estados
Unidos.
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gar, como unidad basica del espacio, puede ser un conjunto
proclive para convertirse en un espacio (Mazurek, 2012),
entonces, el concepto evocaria a un medio para definir un
espacio; aun asi, el lugar se define por su posicion (latitud,
longitud y altitud) y forma (punto, linea y superficie), pero
también el espacio se puede definir desde la carga simbolica
y existencial que se halla en torno a esto, tal como se imagi-
nan otros paises o como configuran los lugares de transito
y el significado que a ellos le dan. Por lo cual, el espacio,
como dice Mazurek (2012), puede medirse a través de un
cumulo de lugares que se definen como algo concreto y tan-
gible, pero también a partir de esos lugares no concretos en
los que se proyectan expectativas y anoranzas construidas
desde lo imaginario. El espacio definido desde los sujetos
es la acumulacion de una serie de practicas, significantes y
significados que se le da a lugares geograficos, de transitos
o imaginados.

Aligual que el espacio, también ha intentado deli-
mitarse el lugar como parte de una interpretacion geogra-
fica lineal, lo mismo que algo que se define localizable, en
el cual los sujetos interactaan y lo llenan de significados,
sin embargo, los “no lugares”, como plantea Augé (1995),
son aquellos zonas llenas de interacciones, significados y
significantes que, a pesar de no considerarse como un lugar
en concreto, son sitios de transito que han resignificado las
interacciones que se encuentran relacionadas por un fin co-
mun. Algunos ejemplos de no lugares pueden ser: redes so-
ciales, trenes, camiones, aeropuertos o el trayecto migrato-
rio, sitios donde las personas interacttian, construyen redes
o intervienen, lugares temporales en los que se comparten
fines similares, es decir, los “no lugares” fungen como zonas
de temporalidad exprés y transito, en las que no se estable-
cen interacciones profundas como tal. Augé plantea que, en
la década de los noventa, el metro en Paris sirvio como un
lugar de anonimato y flujo que no llega a convertirse en un
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espacio de investigacion antropologica, debido a que no se
construyen lazos que pueden conformar a una comunidad.
Sin embargo, en el caso de los jovenes indocumentados, los
“no lugares” les han permitido interactuar y empatizar con
otros jovenes en su trayecto, pues comparten una misma
situacion social que les ha impulsado a migrar, mientras
significan ese camulo de lugares, donde han generado vin-
culos fraternos o aquellos que solo estan en su imaginacion
y se convierten en sus espacios seguros.

Los jovenes en movilidad —durante su trayecto-
viajan en tren, en camion, trailer o en auto rentado; habitan
en hoteles, gallineros, albergues o grandes galeras y com-
parten con otros migrantes que son aliados o complices
durante su trayecto y con el objetivo de llegar a su destino.

Por otro lado, las fronteras de diferente indole son
aquellas que se convierten en parte paralela de los espacios
de transito migratorio, ya que, como primer punto, son
barreras que detienen a los jovenes desde una separacion
de su pais de origen, de la familia 0 amigos, pero, al mismo
tiempo son barreras porosas que permiten la union de las
familias, no solo por el paso ilegal de las fronteras, sino por
medio de redes sociales o virtuales que han permitido di-
fuminarlas. Como segundo punto, las fronteras geograficas
son (trans)culturales, esto permite el engranaje y asimila-
cion cultural de aquellos jovenes que transitan por ellas,
acogiéndolos desde las mismas ciudades fronterizas. Por lo
tanto, las fronteras son espacios imaginados, pero también
de experiencias que, a pesar de su porosidad y su (trans)
culturalismo, pueden convertirse en “no lugares” en los que
resaltan las practicas individuales y colectivas de los jove-
nes migrantes que comparten sus suefios, anhelos o la idea-
lizacion de un futuro inexistente desde las mismas.

Para analizar estos conceptos —las entrevistas y di-
bujos realizadas a jovenes migrantes—, mientras hacia tra-
bajo etnografico con fines académicos durante los meses de
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junio—agosto del 2019. Dichos jovenes oscilaban entre 14 y
17 ano, eran de origen centroamericano y mexicano, transi-
taban ilegalmente hacia Estados Unidos o ya habian sido
deportados por la Border Patrol (BP)*. Este trabajo se reali-
z6 en una de las fronteras porosas del norte de México, en
un albergue de deportacion para menores, perteneciente al
Gobierno Federal Mexicano, que actualmente funge como
casa de cuidado y custodia temporal de aquellos jovenes
que se encuentran en proceso de repatriacion (en el caso de
centroamericanos) o deportacion de Estados Unidos (en el
caso de los mexicanos). Los jovenes mexicanos se encuen-
tran en custodia y cuidado, dentro del mencionado centro,
hasta que llega algtin familiar o tutor por ellos que pueda
demostrar el parentesco; en cambio, los jovenes centroame-
ricanos son atendidos por el Instituto Nacional de Migra-
cion (INM), especialmente por el Oficial de Proteccion a la
Infancia (OPI), quien se encarga de la repatriacion de los
jovenes a su pais de destino, mientras tanto, el albergue se
encarga de darles asistencia y cuidado desde cada una de
sus necesidades.

Las entrevistas con los menores de edad se reali-
zaron mediante su estancia efimera (pocos minutos) o pro-
longada (menos de un mes) en el albergue y versaron so-
bre sus relatos o narrativas acerca del trayecto migratorio
y sobre sus percepciones, idealizaciones, anhelos o relatos
acerca del “otro lado™* y como imaginaban Estados Unidos
0 como lo comparaban, en el caso de haber vivido en ese
pais con anterioridad. Los jovenes expresan, por medio de
entrevistas narrativas o mito-ficciones, que se convierten

23 Patrulla fronteriza de Estados Unidos, localizada en toda la frontera norte
con México.

*Palabra que hace referencia a “Estados Unidos”. Aquellos jovenes mexicanos
se refieren a esta palabra para definir aquello que no se encuentra dentro de los
limites geograficos de su pais de origen o que esta del otro lado de la frontera.
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en parte esencial de la descripcion de espacio, ya que los
espacios imaginados se alimentan de aquellas ficciones que
los jovenes relatan de determinado lugar o la carga simbo-
lica que tiene el mismo, siendo, las entrevistas, parte de los
relatos subyacentes de los espacios imaginados y experien-
ciales en los cuales transitan y marcan sus vidas.

Retomé la técnica del dibujo como expresion de
las vivencias de los jovenes, en las cuales ellos se permiten
relatar las experiencias de migracion inmediata, marcan-
do hechos o lugares concretos que fueron de importancia
durante su trayecto. Asimismo, retomé el como, a partir
de esta técnica, van reconstruyendo trayectorias, anoran-
do lugares y redefiniendo espacios (Ojeda Garcia, Garcia
Crispin y Bailon Martinez, 2013) o, también, de qué manera
puede ser utilizada esta técnica como forma de expresion y
de reconstruccion de patrones o experiencias aprendidas
desde los adultos (Hartog, 2011).

Muchas veces, los jovenes migrantes y redefinen
espacios a partir de los lazos fraternos que construyeron en
alguna zona durante su trayecto, sea el rio o simplemente
algtn sitio de hospedaje que les permitio interactuar con
otros migrantes y, a partir de esto, construyen relatos pic-
tograficos, donde se representan a ellos mismos y a la ma-
nera en que otros han influido en estos.

La técnica del dibujo también me permitio cono-
cer la forma en la que ellos se identifican e identifican a
otras personas y otros espacios como algo esencial durante
su transito, siendo una herramienta util para el rapport”, en
la que los jovenes pueden contar quiénes son o auto repre-
sentarse, tal como lo realizd Valentina Glockner (2008),

» O acercamiento con menores, que permite darles voz en donde lo importante
es el significado del lenguaje que adquieran para la descripcion, y si su medio es
el dibujo, para que el investigador y el menor se entiendan; entonces es impor-
tante utilizarlo como una forma de producir conocimiento.
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quien preguntaba a los jovenes por como se veian ellos y
aquellos que migraban. El contraste fue significativo, ya
que, quien no estaba en el lugar de origen era foraneo y se le
ponia en tela de juicio por no saber las tradiciones propias
de la comunidad. El dibujo, dentro de este trabajo, es una
técnica antropologica que permite un acercamiento mas
profundo con ninos/as, en tanto se les permite expresar
sus sentimientos o necesidades sin hacerlo de una manera
explicita. De igual forma, permite que, a través de las expe-
riencias previas o los imaginarios, estos puedan reconstruir
las practicas de aquello que los nifios/as consideran signifi-
cativo o que no se muestra en el discurso, mediante el cual
puede generarse un proceso del “yo™* versus el “ellos” o de
interpretacion y explicacion de los dibujos desde fuera, a la
vez que se generan etapas dialogicas, preguntandose entre
los mismos jovenes por el significado de los dibujos.

Finalmente, que se le da la importancia a las na-
rrativas y mito-ficciones insertas en entrevistas que logran
construir el paisaje desde el sentir y la interpretacion de
este —-menor—, pero también los dibujos permiten que el
lenguaje pictorico se convierta en la posibilidad de conocer
lainterpretacion espacial transfronteriza de los jovenes mi-
grantes y como ellos reconstruyen una nueva espacialidad
que transita entre la experiencia y la imaginacion.

La experiencia de los jovenes como modo
devida

Lefebvre (1974) analiza los espacios como productos de
cada sociedad, los cuales tienen que tomarse en cuenta mas
alla de un aspecto geografico o un contexto politico. A par-

% Sujeto que platica o interactia con los menores, puede llamarse investigador
o antropdlogo.

148



EXPLORANDO IDENTIDADES JUVENILES: TEMAS EDUCATIVOS Y CULTURALES EN MEXICO

tir de ese planteamiento, considero que el espacio puede
ser definido en distintos niveles, tanto simbolicos como fi-
sicos, ya que, segiin Lefebvre (1974), todo individuo puede
racionalizar su imaginario del espacio y construirlo, por lo
que un menor de edad que es migrante, a su vez construye
un espacio experiencial donde retoma los significantes o
significados existentes durante su transito, pero también a
partir de las interacciones y experiencias compartidas con
Otros menores.

A través del relato de Juan®, originario de Oaxaca,
podemos ejemplificar el planteamiento mencionado con
anterioridad. Juan vivia en una ciudad fronteriza del esta-
do de Tamaulipas en México y llego al albergue después
de ser deportado, tras cumplir una custodia de tres meses
en Estados Unidos, debido a que fue confundido con una
persona adulta, él menciono:

“Los fines de semana, cuando estaba aburrido, me
iba para el otro lado. Es muy facil cruzar, pero es igual que
aca... todo hay aca... ahora mejor me pongo a escuchar ma-
sica en mi casa’”.

Partiendo de esta experiencia, este joven menor de
edad deja entrever como las fronteras son porosas desde la
percepcion de personas en la misma situacion que algunos
jovenes mexicanos como Juan. Sus relatos nos ayudan a
entender que lo (trans)fronterizo es algo (trans)cultural y
como las fronteras de intercambio cultural y la similitud de
ciudades fronterizas en dos paises, se difuminan; ademas,
nos muestra la relevancia y ventaja de ser menor al cruzar
la frontera, ya que las leyes se vuelven punibles hacia los
adultos, mientras que los menores pueden transitar en esos
“no lugares” que se encuentran llenos de anécdotas, suefios
0 experiencias.

¥ Seuddénimo: joven de 17 afos proveniente de Oaxaca, entrevistado en el 2019
en un albergue.
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Por otra parte, la razon, como menciona Lefebvre
(1974), es un medio que permite redefinir el espacio. Como
menciono Juan desde su contexto, la experiencia sobre un
lugar no necesariamente se obtiene llegando al lugar desea-
do, porque, como ¢l lo indica, “es igual que aca”, sino que
dicha experiencia se logra en el transito libre.

En el caso de los jovenes migrantes, en general, los
espacios se van delineando con las anécdotas personales y
ajenas que se alimentan y se vinculan con la informacion
que ellos tienen de un espacio imaginado que se construye
y se anora, aunque no lo conozcan. La “razon” entre estos
jovenes, entonces, es aquello que les permitira encontrar
espacios que se reconfiguran a partir de las narrativas pro-
pias y compartidas, siendo su objetivo final, llegar a Esta-
dos Unidos, mientras que los “no lugares” se convierten en
los espacios de transito, en los que acontecen interacciones
temporales.

Parte de las narrativas informales surgen como
parte espontanea entre platicas que se pueden escuchar en
algunos alberges, como las de un par de jovencitas® con las
que pude charlar en un albergue: una hondurefia y otra sal-
vadorena. Conversar con ellas, me ayudo a entender como
es la construccion del espacio a partir de los relatos o anéc-
dotas ajenos y el papel que juega la imaginacion dentro de
los mismos. Una de las nifas comenz6 a relatar:

“Yo tengo a mi papa, esta en los Estados®... hace cuatro aios que

se fue y ha ido a El Salvador 4 veces; él arreglo sus papeles. Tam-
bién, otro amigo mio que ya tiene papeles, paso caminando.”

# Me referiré a ellas como hondurenia y salvadorefia, ya que por cuestiones de
ética no puedo mencionar su nombre y nunca hablamos de algin apodo en
particular.

¥ Palabra que usan cuando refieren a Estados Unidos.

* Joven salvadorefa, comunicacion personal, agosto 2019.
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Asimismo, la otra menor compartio:

“Mi hermana y yo vamos a los Estados con la mama. Nos mata-
ron a nuestro papa y tenemos miedo de que nos pase algo, pero
varios que conocemos ya son ciudadanos después de un ano;

supimos de un sefior que pasd como sin nada en moto y no le

hicieron nada”*

La construccion de estos mitos sobre la obtencion
de la ciudadania hace a las jovenes tener una idealizacion
del espacio (trans)fronterizo como un lugar de transito fa-
cil, pero que, al mismo tiempo esta cargado de significados
y significantes. Estos “mitos” alimentan sus suenos de via-
jar y conocer el espacio imaginado (incluso anhelado), que
se encuentra dividido por una simple frontera. Es decir, que
esos mitos son parte de la misma espacialidad que se cons-
truye entre jovenes menores de edad en movilidad, forjando
identidades que transitan fronteras y apropiandose de los
espacios en transito.

Es importante tomar en cuenta que, en particular,
estas jovenes centroamericanas estaban informadas sobre
los acuerdos binacionales que existian entre sus paises de
origen y Estados Unidos, aunque fuera por los relatos de
otras personas. Asi tejen redes sociales, reforzadas con la
experiencia e imaginacion de llegar al pais destino, en don-
de las descripciones espaciales se vuelven veraces y cons-
truyen una imagen de dicho lugar.

Para entender el espacio representado por los me-
nores es importante la retroalimentacion que reciben del
sueno americano. Al preguntarles a un grupo de jovenes —
dentro del albergue- acerca de ¢qué o como se imaginan a los
Estados Unidos?, sus respuestas fueron:

*! Joven hondurefa, comunicacién personal, agosto 2019.
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» o« » o«

“Pues muy bonitos”. “Con muchas palmeras”. “No sale uno”. “No

@

se tira basura, porque lo multan a uno”. “Uno esta encerrado”.

»

“Mimami dice que es muy bonito”. “Que la comida es muy dulce,

» o«

en especial la comida china”. “La comida chatarra es muy rica”.

El espacio imaginado toma como referente las
anécdotas de otros agentes, lo que cuentan otros al igual
que lo que ellos recuerdan en las peliculas, pero también lo
que ellos analizan del entorno, por ejemplo: aunque dicen
que la comida chatarra es rica, de inmediato, otra comenta
que es chatarra, por lo que, a partir de los vinculos (trans)
fronterizos que tienen los menores, se alimenta la cons-
truccion de espacio imaginado, partiendo de todas las ex-
periencias que retoman de ellos mismos y de otros, siendo,
el espacio que imaginan, la sintesis de esas experiencias.

Por otro lado, los espacios de transito se alimentan
de laidealizacion filmografica que los jovenes reconstruyen
con anécdotas y con su propia imaginacion, respecto a los
lugares de destino, al mismo tiempo que se identifican con
los personajes de las peliculas por ser migrantes y por tener
trayectorias peculiares o lugares de destino en comun. Por
ejemplo, en una conversacion que tuve con las jovenes en el
albergue, me decian:

TS: ¢Qué peliculas les gustaria ver?

Ellas: Una de migrantes, pues t no la viviste.

TS: No, ¢cual de migrantes?

Ellas: Es una que nos gusta mucho, porque veo a
donde voy y a donde quiero llegar, como el nifio de Kate*
con su mama.

La empatia que los jovenes establecen a partir de
las expresiones filmicas que ven en sus casas o en otros lu-
gares, son aquellas que forman parte de los espacios imagi-

2 Después descubri que se referian a la pelicula de “La misma luna’, una pelicula
interpretada por una actriz mexicana llamada Kate del Castillo.
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nados o de anoranzas. El punto neuralgico es que no se co-
nocen esos lugares que se aioran —o a los que quieren llegar
ellos—, ya sea porque los padres estan en ese sitio o porque
han visto peliculas de Hollywood —en especial de migran-
tes—y les gustaria replicar aquello que ven en la pantalla.
También se encuentran aquellos jovenes que vivieron el es-
pacio imaginado y que finalmente no les gusto y regresan
a sus paises, como mencion6 Rodi®. “A mi no me gustaron
los Estados Unidos, no era como imaginaba o como se ve en
las peliculas; uno tiene que estar encerrado para que no lo
agarren y solo salimos a las escuelas o a centros comercia-
les: es muy aburrido”. Las peliculas alimentan su espacio
imaginado y se convierten en un referente de vida del lugar
de destino, sin embargo, al enfrentarse al espacio real, esto
puede causarles algunos conflictos.

Finalmente, este texto plantea que el espacio ima-
ginado es traslapado por experiencias mito-historias, por
algunos films y por las anoranzas de llegar a su lugar de des-
tino y a ese espacio de transito, configurado por muchos
“no lugares”. Las fronteras pueden ser porosas o pueden
ser barreras que permiten una (trans)culturalidad que di-
fumina los paises o, en otros casos, se vuelve un impedi-
mento. La configuracion espacial de los jovenes migrantes
en el camino (hospedaje o punto de detencion) es aquello
que les permite reconfigurar y restructurar los mismos por
medio de la imaginacion y de aquello que anoran; al mismo
tiempo, se alimenta de un imaginario colectivo e individual,
siendo los “no lugares” espacios de union y cooperacion.

¥ Seudénimo, comunicacion personal, entrevistado en un albergue en agosto-
junio 2019.
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El dibujo, mas alla de una forma de expresion, es un refle-
jo de sentimientos ocultos, pero también es una forma de
retratar los paisajes urbanos o rurales, los escolares o los
sitios de trabajo, esto desde la imaginacion y los referentes
inmediatos y paisajisticos. De cierta manera, los jovenes in-
terpretan su realidad o la reconstruyen a partir de sus re-
cuerdos, sus anhelos o sus consumos culturales realizados,
asi como medios de comunicacion observados. Asimismo,
el dibujo permite describir una cartografia espacial a partir
de los jovenes en general y desde la migracion infantil en
particular, ya que los lleva a entender sus trayectorias y a
contar un suceso catartico o una experiencia complicada
de expresar oralmente. También se retoma el dibujo para
describir un referente paisajistico que los jovenes recuer-
dan y lo transmiten como un dibujo mimético en el cual
describen el paisaje de un referente inmediato. Por ejemplo
y, COMo se puede ver en la imagen a continuacion José, un
joven en movilidad, originario de Guatemala, dibujo el pai-
saje que extrainaba mas, diciendo que le gustaba pescar.

Imagen 1. Dibujo
realizado por un
joven en movilidad.

Fuente: Juan, 16
anos, guatemalteco.
(realizado en un
albergue en febrero
2019)
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Al retomar la descripcion del paisaje, como parte
elemental para conocer el espacio, recupero la experien-
cia escrita por José Hernandez Lopez (2011), quien realiza
una descripcion del paisaje agavero como patrimonio de la
humanidad y, a partir de ello existe una resignificacion de
centros y espacios representativos, retomando la impor-
tancia de otros espacios periféricos que no son considera-
dos relevantes, pero si indispensables. Es por lo anterior,
que resulta de gran interés entender los significados asig-
nados a algunos paisajes, ya que eso permitira comprender
la importancia que tiene un lugar y otro para los jovenes
migrantes. Basarnos en los dibujos que ellos realizan y ana-
lizar la descripcion detallada que hacen de dichos paisajes,
nos permitiran acercarnos y entender los espacios imagina-
dos y experienciales.

Otros de los dibujos, que representan la espaciali-
dad, son aquellos que se realizan desde un objetivo concre-
to; en ese caso, se le solicitd a una menor que hiciera dos di-
bujo: en uno tenia que representar su casa y en otro, el lugar
al que iba (Estados Unidos); sin embargo, las complejidad
de diferir en algo conocido con algo que suponian, como el
hecho de que una joven describiera su casa de forma con-
creta y de una forma muy general a los Estados Unidos, es
posicionarse en una espacialidad (trans)fronteriza. En am-
bos casos, de los dibujos proporcionado por la joven, no se
le dieron instrucciones especificas ni patrones a seguir. Las
lecturas de paisajes que se realizan por medio del dibujo
se basan en la carga emocional y simbolica que el menor le
da a un lugar determinado a partir del lenguaje pictorico
donde, en la interpretacion del propio menor, a veces puede
llevar a vincularlo con redes familiares o transfronterizas.
A continuacion, en las imagenes 2 y 3, se muestran los dos
dibujos realizados por la menor:
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Imagen 2y 3. Dibujos de representacion del hogar real e imaginario
de una menor en movilidad.

Titulo: Mi casa

Titulo: Estados Unidos

Fuente: Elaborados por Dayana, 15 afios, menor mexicana proveniente
de Jalisco.

Estos dibujos muestran un contraste entre dos con-
textos, uno rural y otro urbano. En el primero, Dayana dibu-
jO su casa, que se encuentra en un pueblo del sur de Jalisco,
siendo ese lugar prioritario para ella y sus interacciones fa-
miliares; también menciono que “es muy importante mi casa;
tenemos animales, tenemos cerdos, por eso dibujé un corral”.
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En este sentido, la historia de vida de la menor esta basada en
la precariedad, factor que la empuja a migrar por cuestiones
de necesidades economicas, pero que, al mismo tiempo, el
papa de ella alimenta su imaginario acerca de aquel lugar de
destino, al hablarle de que existen tiendas ahi, que todo es
mas bonito, que hay muchas casas y, sobre todo, que va a po-
der tener la ropa que ella quiera. Las diferencias entre estos
dibujos son evidentes y se basan en las experiencias vividas o
los relatos de otros, que son parte de los espacios de transito
hacia un lugar de destino, tratandose de un camulo de expe-
riencias que se representan a partir de los dibujos y de la ma-
nera en la que cada menor hace explicito su relato y plasma
en ¢l la imaginacion de este espacio, que no es tan palpable.

De igual forma, en los dibujos anteriores podemos
ver, en uno, la representacion que la menor construye des-
de una ruralidad a una urbanidad y en otro, una ruralidad a
un imaginario citadino que atn no habita. Lomnitz (2016)
escribio acerca de la construccion de identidad nacional a
partir de construcciones de un espacio, asi como de deter-
minados simbolismos y de una determinada ideologia que
es permeada por la cultura. Dayana, en este caso, dibujo
una identidad nacional a partir de que comenz6 a trazar
su mapa de México y dejo una pequenia franja para Estados
Unidos, mostrando que no solo es lo que ella imagina, sino
lo que le ha dicho su padre (algunas tiendas). Los jovenes
mexicanos o centroamericanos realizan, a través del dibu-
jo, ideales nacionales que han aprendido culturalmente, al
igual que retoman caracteristicas que los identifica dentro
de una pertenencia a una gran nacion, que esta marcada por
multiples identidades o pugnas establecidas desde las fron-
teras culturales que al mismo tiempo son parte de identi-
dad nacional o grupales reflejados en los dibujos. Puede
resaltar una identidad como migrante, pero también una
como nifo o nina, todo el cumulo de experiencias se ven
plasmados en los dibujos de cualquier menor.
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En los dibujos, la frontera se vuelve un eje visible
durante el transito. El dibujo de Dayana muestra una linea
divisoria entre México y Estados Unidos, en la cual prime-
ro trazo una linea en el mapa, la cual dividia ambos paises.
En su pais de origen puso pocas casitas, sin embargo, en
el pais de destino dibujo muchas casitas y, al preguntarle:
¢por qué tantas?, me respondio: “son tiendas”- La frontera
siempre va a marcar una pauta en la experiencia como mi-
grantes, en el caso de Dayana se vuelve un cambio cultural
y economico. No obstante, experiencias como las represen-
tadas en las imagenes 4 y 5, dibujadas por Israel -menor
mexicano- y Kelin -menor guatemalteco—, son una forma
de relatar lo vivido en la frontera norte de México, pero
también lo que prevalece a partir de los relatos y expectati-
vas que ellos construyen en torno a ella.

Imagen 4 y 5. Imagen de aquellos que pasan.

{;'_,1
'--\f:
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Fuente: Primer dibujo, Israel (16 afos), originario de Guerrero. Iba a
Houston. Segundo dibujo: Kevin (17 afios), guatemalteco, ¢l describe
un espacio que no conocio, pero que otros le contaron.

En estos dibujos se muestran fronteras porosas
cuando Kevin habla de pasar la frontera con sus amigos y
llegar a Estados Unidos a trabajar, sin embargo, ¢l nunca
llego al Rio Bravo ni a ninguna frontera, lo tinico que sabe
es lo que le han relatado otros migrantes y esa se convierte
en una frontera porosa facil de pasar. Pero también, el dibu-
jo de Israel nos muestra, a través del lenguaje pictorico, de
qué forma las fronteras construyen limites de infraestruc-
tura y vigilancia constante que no les permite un paso libre
y, sobre todo eso, los violenta. Del mismo modo, en ambos
dibujos se describen las interacciones que se tienen en “no
lugares”, que es parte del espacio de transito constante de los
jovenes migrantes, ya sea imaginado o experiencial.

Finalmente, los dibujos tienen el objetivo de dar
a conocer la percepcion de los jovenes a través de simbo-
lismos y la construccion de sus realidades a través de ima-
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ginarios, interpretaciones o anhelos que se convierten en
referentes paisajisticos y espaciales; a su vez, el dibujo se
vuelve el lenguaje pictorico que relata experiencias o re-
ferentes inmediatos del contexto en el cual interactaan e,
incluso en algunos casos, segin sus interpretaciones o sus
necesidades.

Conclusion

La construccion de los espacios imaginados y experiencia-
les representan los simbolismos que cada sujeto forja a par-
tir de la ilusion de una esperanza de mejorar su calidad de
vida, no haciendo alusion a esperanzas y metas personales,
sino a las interacciones de los migrantes que se forjan en los
“no lugares”, mostrando otras configuraciones que marcan
el transito en diversos sitios, asi como la relevancia de la
(trans)culturalidad. Al mismo tiempo, este espacio se forja
desde los “no lugares” que pueden ser vehiculos, hospeda-
je, albergues o simplemente lugares no concretos; asi como
una parte de imaginarios colectivos o individuales que par-
ten de anécdotas o del mismo consumo cultural. El espacio
imaginario y experiencial es particular o grupal; puede ser
tangible o efimero, empero se encuentra lleno de significa-
dos y significantes que lo hacen prevalecer.

Para los jovenes migrantes indocumentados,
mexicanos o centroamericanos, el espacio esta dividido
en aquello que ya vivieron y en lo que atn no viven, pero
ambos puntos son prioritarios en las interacciones que
se desarrollan o lo que desarrollaran en ese espacio fisico
y simbolico, es decir que los jovenes en movilidad trazan
espacios, ademas de posicionarse en un lugar que les sirve
para entender las identidades en movimiento como la de
jovenes migrantes.
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El espacio a partir del imaginario no es geografico,
sino que es la union de recuerdos que se definen a partir
de las relaciones afectivas y sociales, construidas a partir
de ello; pero lo experiencial parte del camulo de practicas
e interacciones desarrolladas en diversos “no lugares”. Los
espacios imaginados y experienciales son parte de los pro-
cesos particulares de cada sujeto o grupo con afinidades en
comun y que se deriva de aprendizajes adquiridos a través
de trayectorias de vida.

Por ultimo, el dibujo ha sido una herramienta et-
nografica que permite interactuar desde un investigador
adulto con un menor y que incluye el lenguaje pictorico
a la descripcion y contextos o emociones de cada sujeto,
permitiendo que se hable desde los sentimientos o proce-
sos individuales hasta los procesos grupales. El dibujo es el
lenguaje no explicito que construye un mimetismo entre
lo que se manifiesta, lo que se dice y lo que el sujeto quiere
expresar. En el caso de los jovenes migrantes, el dibujo es
una herramienta que es el medio que les posibilita el hecho
de decir aquello que no expresan abiertamente por miedo,
pero es una herramienta que desdibuja fronteras culturales
y muestra el contexto como cada sujeto lo vive.
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CAPITULO VI

Identidades juveniles y consumos
culturales en un mundo gohernado
nor TikTok

MARA RODRIGUEZ VENEGAS*

La pandemia que inici6 en el 2020 marco la experiencia
de ser joven y la forma de interactuar socialmente desde
las redes sociales. Muchos de ellos tuvieron que adaptar-
se a vivir en el encierro y construir de otra manera sus es-
pacios digitales que, al mismo tiempo se hicieron cada vez
mas cercanos y complejos. Algunas redes sociales digitales
comenzaron a ganar mas protagonismo que otras, asi que
permitieron la construccion identidades y experiencias de
habitar en el espacio digital, pues muchos de ellos salieron
del anonimato de su teléfono o Tablet. Para el 2021 ya habia
una explosion de influencers de medios digitales nuevos y
disruptivos, pero también de creadores de contenido que,
con dinamismo y experiencia singular explicaban temas
complejos de politica, economia, nutricion, cine, arte o ma-
sica.

En ese contexto pandémico que, al mismo tiempo
se volvia global, multicultural y dinamico, los jovenes pa-
saban cada vez mas tiempo en las distintas redes sociales.
Para ese tiempo, esta situacion era como una valvula de es-
cape por toda la tragedia que se vivia gracias al COVID-19

3 Investigadora independiente.
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(Guzman, 2021), por esta razon, algunos empezaron a ex-
plorar nuevas areas de creacion, valiéndose de una de las
plataformas que, para ese momento despuntaba y ganaba
protagonismo: TikTok. La manera en la que los jovenes se
apropiaron de las diferentes herramientas que esta plata-
forma ofrecia, demandaban la necesidad de un aprendizaje
constante que incluia la apropiacion de signos creativos y
discursivos, mismos que cobraban sentido en un material
visual de apenas 30 segundos. Y aunque parecia imposible,
las piezas que se creaban dejaron de ser retos de cantar y
bailar para tocar temas de valor que informan desde un dis-
curso breve, directo, conciso y entretenido.

Tomando como premisa lo anterior, el objetivo de
este texto es analizar las formas en las que dos jovenes de
México —creadores de contenido— construyeron sus identi-
dades digitales en TikTok. Para ello, en este texto se propone
identificar, a través de una etnografia digital (Rodriguez,
2020), las herramientas discursivas y creativas que utiliza-
ron esos jovenes. Dichos aspectos muestran las maneras en
que las identidades juveniles y los consumos culturales de
los mexicanos se van construyendo en un espacio digital
contemporaneo, complejo y dinamico que, para ellos pare-
ciera estar mediado por TikTok.

Se puede habitar de muchas formas en las redes sociales,
sin embargo, a simple vista hay dos que destacan; una es
activa, en la que los sujetos son los protagonistas de sus
propias historias y publican constantemente todo lo que
pasa con ellos y a su alrededor y otra es pasiva y en ella se
dedican a ser espectadores anonimos de la “vida en la pan-
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talla” que tienen los demas. Desde aqui se construyen per-
tenencias, experiencias y formas de convivir en el espacio
digital y que van definiendo la identidad juvenil, misma que
se construye desde la aceptacion de los otros, pero también
desde ellos mismos.

Los espacios y territorios se han configurado, a
su vez, en el mundo digital; negar su existencia implicaria
desconocer las infinitas relaciones que se tejen en ellos y
volveria a la identidad juvenil vacia e inoperante. Mazurek
(2012) se refiere al espacio como una produccion social aso-
ciada a su localizacion, no obstante, su principal cualidad
es social y, en la medida en que se produce socialmente, es
posible hablar de diferentes espacios que se construyen de
disimiles formas desde lo geografico, desde las estructuras
espaciales y desde las formas de representacion que remi-
ten, necesariamente, a una suerte de simbologia.

Mazurek (2012) entiende tres niveles de apropia-
cion del espacio, que corresponde con experiencia vivida,
con el ambito mental y con la forma en que es percibido.
Si se toma como eje la localizacion y las experiencias que
ocurren en €l, posibilitan que se describa de muchas mane-
ras; por ello, este eje ha resultado vital para la antropologia,
porque permite comprender el espacio desde una perspec-
tiva social. Por este motivo, los sujetos construyen y legiti-
man el espacio al tiempo e incorporan en éste ciertos ele-
mentos que van mas alla de los limites fisicos y geograficos
que incluyen conductas y comportamientos.

TikTok es un espacio en el que se crean y reprodu-
cen relaciones sociales. Su algoritmo es tan complejo y, a
la vez tan docil, que un video podria viralizarse en menos
de tres segundos y llegar a miles de personas. Las vistas
generadas, asi como las interacciones traducidas en likes y
comentarios, demuestran las formas en que sus protagonis-
tas activos y pasivos ven el espacio como un generador de
experiencias y relaciones sociales. Y, aunque este espacio
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digital no es fisico, el solo hecho de potenciar y configu-
rar relaciones sociales, lo hace cada vez mas significativo
entre los jovenes. En este sentido, tal y como afirma Ma-
zurek (2012), “La representacion del espacio se basa en la
percepcion que tiene un actor determinado de un espacio.
La representacion puede ser técnica, idealizada y tomar re-
ferencias desde lo vivido, lo percibido o intelectualizado (p.
110)".

Al generarse estas dinamicas al interior del TikTok,
desde ese espacio vivencial que, al mismo tiempo es perci-
bido, es posible identificar relaciones de poder en el proce-
so de apropiacion. Esta seria la antesala que invitaria a pen-
sar en esta plataforma como un territorio. Cabe notar que
el territorio conjuga no solo la localizacion y las relaciones
entre los sujetos, sino también los procesos de apropiacion
que ellos generan. De ahi que el territorio podria entender-
se como el resultado de la actividad humana que muestra
la relacion de grupos sociales e intereses colectivos (Mazu-
rek, 2012; Lefebvre, 2013)”.

El territorio tiene varias funciones, como Vvivir,
apropiarse, explorar e intercambiar (Mazurek; 2012). Por
esta razon, TikTok es una plataforma “camaleonica” pues, al
funcionar, aparentemente con retos y tendencias, sus usua-
rios se apropian de ella de forma diferente. La mas simple
y primaria de todas es observando y reproduciendo retos y
tendencias; la mas compleja es informando y consumien-
do contenido que educa y aporta valor al entorno juvenil.
Por eso es posible identificar dos ambitos aparentemente
“distantes” pero, al mismo tiempo conectados con la plu-
ralidad de piezas verticales que podrian durar menos de 30
segundos.

La experiencia visual, creativa y de entretenimien-
to que emana de TikTok, va configurando una suerte de te-
rritorialidad maltiple. Entiéndase este concepto como “la
posibilidad de tener la experiencia simultanea y/o sucesiva
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de diferentes territorios, reconstruyendo constantemen-
te el propio” (Haesbaert, 2013, p. 35). El feed de TikTok se
configura a partir de lo que el usuario ve en los tres prime-
ros segundos y esa produccion corresponde a sus gustos,
preferencias y a lo que comparte a través de esa red o de
otra externa, sin embargo, cuando alguien envia un TikTok
que nada tiene que ver con sus experiencias, su algoritmo
se configura a partir de los mas de 3 segundos que vio la
pieza visual enviada. Esto lleva al sujeto a vivir una multi
territorialidad en cuanto a experiencia, relaciones sociales
y consumo porque, a partir de que un algoritmo personal se
configura, empieza a interactuar con diferentes tematicas
que antes no habia considerado. Por tanto, sus oportunida-
des de consumir disimiles contenidos lo hacen interactuar
de forma pasiva o activa con diferentes seguidores que, a
su vez funcionan como una suerte de comunidad tematica.
De esta forma, la multi territorialidad se configura por el
tipo de contenido y por la forma de interaccion, lo cual abre
paso a un sinnamero de posibilidades tematicas que se van
resignificando todo el tiempo

La configuracion del espacio, desde la multi terri-
torialidad, es uno de los elementos que aseguran la forma
en la que se construye la identidad en TikTok, otro de ellos
es el consumo. Aunque de este tltimo hay muchas ideas ex-
puestas, podria entenderse el concepto de consumo de for-
ma sencilla, es decir, como una practica cultural, tal y como
en su tiempo lo sostuvieron Mary Douglas (1996) y Pierre
Bourdieu (1998), cuyas ideas han sido citadas en cientos de
articulo de investigacion. Sin embargo, en el tema que aqui
ocupa, puede entenderse que el consumo es una practica
que ocurre en un tiempo y en un lugar determinado bajo
diferentes factores que lo hacen genérico.

El consumo de TikTok, en las diferentes partes de
Meéxico, donde existen contextos e historias diferentes, in-
vita a entender los desiguales procesos que van definiendo
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a los actores, sus contextos y productos. El hecho de vi-
vir situaciones diferentes los obliga a buscar alternativas
para consumir, acentuando el proceso de forma desigual
a pesar de consumir el mismo producto en geografias di-
ferentes. Desde esta perspectiva podria comprenderse el
consumo como “un conjunto de practicas culturales que no
solo expresan diferencias, sino que sirven para establecer
distinciones sociales (Pini, 2012, p. 15)”. Estas distinciones
sobrepasan lo que seria el poder adquisitivo y conjugan ex-
periencias y sensibilidades propias de los sujetos que, en
este caso serian los jovenes.

El consumo se proyecta y se visualiza de forma
diferente en la sociedad actual y, basicamente funciona
como un sistema. El acto de consumir no es solo individual,
también llega a tener un significado en lo colectivo y por
eso es también simbolico. El solo hecho de consumir, ge-
nera un sistema de significados que cobran relevancia en
lo colectivo y que incluye, no solo el “qué se consume”, sino
también el “como se consume”. De ahi que, coincidiendo
con Barbero (1991) y haciendo una lectura mas compleja de
sus palabras, se pueda expresar que el consumo de algunos
objetos involucra una suerte de ritual que empodera a los
sujetos en una realidad construida a partir de muchisimos
significados.

Los consumos van acrecentando nuevos codigos
culturales que se generan de la diversificacion del gusto
(Ortiz 2016) al delimitar diferentes tipos de consumido-
res. Segtin Gonzalez (2017), hay tipos de consumidores que
incluyen al consumidor de productos necesarios, el con-
sumidor por socializacion y el consumidor de imagenes.
Esta clasificacion permite dar cuenta de como el consumo
es capaz de generar diferentes publicos a partir del tipo de
producto que se consume. (Ilustracion 1.)
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Tlustracion 1. Formas en las que se configura el espacio de los jovenes
que consumen TikTok.

Fuente: Elaboracion de la autora.

Aunque, en la vida cotidiana se encuentran todas
las formas de consumo que menciona Gonzalez (2017),
la que interesa, cuando se hace referencia a TikTok, es el
consumidor de imagenes. Este tipo de sujetos, antes que
pretender consumir productos, busca consumir imagenes
o ideas que [el espacio de consumo] proyecta (Gonzalez,
2017, p.124)”. Es decir, ven la plataforma como generadora
de contenido de valor, de tendencias y de experiencias, lo
que hace que sus gustos se orienten a contenidos especi-
ficos y que busquen, constantemente, referencias de ellos.

Al construir la identidad juvenil en TikTok, habria
que considerar, entonces, un escenario que incluya el terri-
torio y el consumo. La forma en la que estos se van confi-
gurando, indican una de las muchas maneras de habitar en
la plataforma, de configurar saberes y experiencias nuevas,
asi como formas de sociabilidad.

Habitar y crear para TikTok

La plataforma que se hizo famosa en la época de la pande-
mia ha cambiado mucho. No solo desde el punto de vista te-
matico, sino desde los multiples horizontes que ha abierto.
Para muchos jovenes, el tiempo de ocio ha cambiado, pues
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lo que antes era para bailar, cantar y hacer tendencias, se
ha convertido en un espacio de aprendizajes, de consumo
y de encuentros con el saber. Esto ha posibilitado el surgi-
miento un nuevo sujeto generador de contenido que marca
la diferencia. La mas grande de todas era una que tiene algo
que mostrar y que se sale de lo comun. Este nuevo sujeto no
es precisamente un influencer y no crea tendencia, mas bien
comparte conocimiento y saberes de una manera dinamica
y amena. Se trataba de un nuevo sujeto de TikTok que se
identifica como creador de contenido.

En concepto de creador de contenido se ha enten-
dido, desde el ambito del marketing, como aquella perso-
na que es capaz de crear piezas visuales digitales (texto,
imagenes, videos, audio, graficos e infografias) para llegar
al mayor namero de audiencia posible. Sin embargo, su
trabajo es muy complejo porque debe elaborar contenido,
investigar y desarrollar ideas, asi como organizar el tipo de
contenido —segtin la plataforma y la audiencia—, monitorear
el desempeno del contenido y ajustar la estrategia de publi-
cacion para futuros contenidos (Londofo, 2023). Aunque
esto, hace algunos anos, solo correspondia al mundo del
markentig, 1a realidad es que el sector que, desde hace un
tiempo se define como creador de contenido de valor, es
capaz de generar este tipo de tareas, pero a una escala mas
individual y entretenida.

Ortega y Rodriguez (2021) y Padilla-Castillo
(2021) mencionan que el rasgo que distingue a TikTok es
el humor y la sencillez en los contenidos como una forma
de entretener a los mas jovenes (Arranz, y Ortega, 2021). Y
aunque esto es parte de una estrategia primigenia que se ha
desarrollado desde el surgimiento misma de la plataforma
en el 2016, actualmente muchas personas cuentan viven-
cias, narran peliculas, hacen sintesis de novelas, dan con-
sejos de nutricion, hablan de arte o simplemente explican
las tendencias de las que todos hablan en las redes sociales,
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pero no todos tienen claro lo que significan. Esta red social,
a diferencia de las otras, crea contenido desde un lenguaje
visual que no esta basado tnicamente en imagenes estati-
cas y palabras, como sucede en otras plataformas digitales.
TikTok, mas bien, se vale de una mezcla entre la musica, la
repeticion de comportamientos y actividades didacticas
para llegar a mas usuarios y que dichos usuarios, si desean,
pueden copiar o repetir en cualquier momento.

Para explicar las experiencias de los jovenes en Ti-
kTok es necesario apropiarse la etnografia digital. Esta re-
fleja la desigual forma en que el sujeto accede, construye y
transmite su cosmovision a través de diferentes soportes
tecnologicos. Se trata de diferentes formas de consumir y
de transmitir informacion, asi como de diferentes maneras
de representarse en las redes mediante las plataformas di-
gitales. De ahi que la etnografia digital “es una metodologia
que se realiza en la red, aunque no termina ni se agote alli”
(Di Prospero, 2017, p. 49), y [...] dentro del término de “et-
nografia digital” [cabrian| otras etnografias que tuvieran en
cuenta las practicas online de los sujetos de estudio, sin des-
cartar sus conexiones con la vida cotidiana (Ardevol, 2017,
p-2)

La estrategia construida para el estudio de las
identidades juveniles esta basada en la etnografia digital,
que parte de un ejercicio exploratorio e integra la observa-
cion y las conversaciones informales con sujetos juveniles
de estudio, donde se abordaron sus experiencias creativas
y el significado que para ellos tiene TikTok.

Carlos es creador de contenidos, tiene 22 afos, ter-
mino6 la universidad y actualmente trabaja como editor de
videos para un medio digital. En sus ratos libres hace sus
propios videos y los sube a sus redes sociales. Carlos atn no
es un emprendedor, es decir, no genera contenido para él ni
vive de eso, aunque dijo que ese es su sueno, sin embargo,
en su trabajo aprendio a ver TikTok de otra manera, como
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una plataforma en la que es posible generar contenido y ex-
perimentar con diferentes estilos de edicion, pero siempre
apegados al lenguaje y estrategia de marca de la empresa
para la que trabaja. Segtin comento, es usuario de TikTok,
no solo para entretenerse, sino para identificar estilos crea-
tivos dentro de los videos, que incluyen musica de tenden-
cia, guinos, subtitulos y palabras de apoyo resaltadas, tanto
como memes visuales y sonoros disefiados para que el ma-
terial visual sea mas dinamico y entretenido.

Los recursos de la edicion que usa Carlos estan
marcados, en cierta medida, por sus experiencias genera-
cionales. Entre los mas recurrentes, se hallan personajes de
Bob Esponja, Shrek, artistas del momento, bandas juveniles o,
incluso personajes de memes muy conocidos como Ches-
ter. Sin dudas, el universo de TikTok le dio la oportunidad
a Carlos de habitar en la plataforma como generador de
contenido juvenil, en donde sus vivencias van forjando su
experiencia profesional e influye en su identidad juvenil.

Un caso mas complejo es el de Laura, una joven
recién egresada de comunicacion, que vive todo el proce-
so de la creacion de contenido desde la escritura, edicion y
publicacion. En conversaciones informales —en mas de una
ocasion-, ella revelo que la escritura es crucial dentro del
video:

“Los primeros tres segundos son decisivos para que la gente se
quede a ver lo que tienes que decirle; debe existir un gancho, una
promesa y una explicacion acerca del por qué debes quedarte
a ver el video. Yo trato de que los temas sean interesantes, que
cuenten con una investigacion y aporten algo de valor para que
la gente lo guarde o lo comparta; es la tnica forma de que puedas
llegar a mas personas [se rie|” (Conversacion informal con Laura
3-5-2023, Notas del Diario de Campo MRV).

Laura sigue las tendencias en TikTok y sabe que las
continuas actualizaciones de la plataforma significan un
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reto para los creadores de contenido porque, ademas de te-
ner mas herramientas de trabajo, pueden hacer contenido
que informen o ensefen algo. Para Laura y Carlos la plata-
forma es un espacio de creacion, pero también de expresion
de su propia identidad juvenil. A la vez que producen ma-
terial visual vertical (tiktoks), ellos empelan referencias que,
por si mismas cobran sentido en esa red social. Son jovenes
que le hablan a su propia generacion, pero desde un len-
guaje audiovisual lleno se simbolos, memes, melodias, re-
ferencias y experiencias de vidas diferentes que, al mismo
tiempo, manejan codigos generacionales universales para
una generacion entera.

TikTok les permite bromear, ensefar, aprender, ser
cool, entretenerse, entretener, reir, llorar y estar siempre a
la expectativa de algo nuevo que no apague su capacidad
de asombro.

Al parecer, para estos jovenes, el contenido verti-
cal es el presente y el futuro y TikTok ya ha cambiado la
forma de consumir todo tipo de videos. La plataforma se
adueno de la sintesis —en toda la extension de la palabra-y
condiciono la mirada, las dinamicas de los contenidos y los
tiempos de duracion o espera en las pantallas. El “gancho”
de las peliculas de accion son los primeros cinco minutos,
en TikTok son los 3 primeros segundos, segin afirma Laura.
Aunque el video dure 1 minuto, si no “va al grano, la gente
no se quedara a verlo, por eso, lo mas conveniente es elimi-
nar la informacion que adorna (Conversacion informal con
Laura 3-5-2023, Notas del Diario de Campo MRV)”.

Para Laura, la ensefanza no esta reiida con la di-
version:

“Se puede aprender riendo, entreteniéndose e, incluso, cantan-
do. Yo, por ejemplo, me la paso guardando tiktoks que me inte-
resan o que me van a servir para algo después y tengo una amiga
con quien comparto muchos de los tiktoks que veo, porque me
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recuerdan a ella o, bien, algo que nos paso6 o simplemente para
mostrarle algo (Conversacion informal con Laura 3-5-2023,
Notas del Diario de Campo MRV)”.

Esto refuerza la idea de espacio, donde todo tiene
un significado y donde el espacio se va configurando a par-
tir del consumo y del significado que genera compartir un
tiktok. De esta manera, se van creando comunidades en dos
direcciones y con significados diferentes. Una, a través de
mensajes que se envian a personas cercanas, digase amigos,
familiares, pareja, conocidos o companeros de estudios o
de trabajo y la otra es a través del acto de comentar el con-
tenido de otros creadores o de responder comentarios de
los contenidos propios. Estas situaciones generan formas
de identificacion a través de lo que se consume en ese video
vertical que se ve.

Es evidente que, con TikTok, el sentido de comuni-
dad cambia. Si en Instagramy Facebook se pueden crear gru-
pos o comunidades cerradas, en TikTok esto no es posible.
La comunidad se construye a partir de estados de opinion y
alrededor de un tipo de contenido especifico. Con estas he-
rramientas, los jovenes tienen que acercarse a su audiencia,
crearse una o, incluso, ser parte de alguna de ellas, de ahi
que la construccion del espacio y del territorio sea comple-
ja, abierta y dinamica.

Para creadores como Carlos y Laura, habitar la
plataforma es muy facil y a la vez muy complejo. La usan
de muchas maneras y sus experiencias denotan preocupa-
ciones generacionales que constantemente muestran y que
van configurando su identidad juvenil en dialogo con otros
contextos creativos y vivenciales.
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A modo de conclusion

Las redes sociales han ocupado un papel central en la vida
de los jovenes, no obstante, sus experiencias en ellas se han
configurado y transformado, segtin cada una de ellas. La
pandemia potencio la creacion de un espacio mas abierto
dentro de TikTok, configuré modos de interaccion, tipos de
consumos y le dio la posibilidad, a todos, de estar en la red
de una forma activa o pasiva.

Para este tiempo, la creacion de contenido de valor
se convirti6 en un elemento significativo en la experiencia
juvenil. La mayoria de los jovenes entendieron y se adapta-
ron a los retos que implicaba esta nueva red, asi que con-
figuraron su espacio desde la experiencia de consumo, la
configuracion de un territorio y las continuas experiencias
que desde €l se generaban.

TikTok dejo de ser una plataforma como otra cual-
quiera y se convirtio, para muchos jovenes, en un motor ca-
paz de generar entretenimiento, otros tipos de comunidad
y experiencias vivenciales que se decodifican con el uso de
simbolos y signos generacionales. Desde esta perspectiva,
los jovenes les hablan a sus iguales y, lejos de compartir re-
tos o tendencias, buscan la manera de crear un contenido
entretenido y ameno que, a la vez eduque y se convierta en
un espacio para dialogar de todo.

Los testimonios recogidos en este texto dan mues-
tra de lo mucho que se ha hecho con esta plataforma y de
lo abierta, sencilla, pero, al mismo tiempo compleja y di-
ferente que es. La experiencia etnografica, al estudiarla, es
100% digital, en la que, a través de narraciones, se fue cons-
tatando todo lo que se decia. Bastaba con abrir un video
para identificar, no solo sus dinamicas, sino también los
intereses creativos de sus autores, que van mas alla de crear
un contenido porque si para abrirse a algo verdaderamente
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sustancial y dialogico para su generacion. Hoy, TikTok evi-
dencia el resultado de un mundo global que conecta intere-
ses, experiencias y significaciones de generaciones enteras.
Si atn no ha dominado al mundo, al menos, ya empez6 a
hacerlo.
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CAPITULO VIl

Propuestas pedagogicas desde el
hip-hop: procesos de enseiianza,
aprendizaje y saheres compartidos
entre mujeres a traveés del rap

ADRIANA GUADALUPE DAviLA TREJO®

Otras maneras de entender al hip-hop

Procuro iniciar los textos (o reflexiones) que se refieren
a este movimiento contracultural y artistico con esa fra-
se a manera de advertencia: ocupemos los espacios para
dialogar y construir otras maneras de entender al hip—hop.
Considero que el hip-hop tiene maltiples posibilidades de
entretejer saberes desde un sinfin de espacios y sujetos
que actualmente permiten construir conocimientos desde
la responsabilidad y compromiso de vivirse y reconocerse
como hiphoppas®.

En el tiempo que llevo articulando conceptos, teo-
rias y coloreando otros horizontes para este campo de accion,
he visto como el hip~hop retoma varias de las herramientas
metodologicas y epistémicas de disciplinas que se insertan
en las ciencias sociales. Esto, con la intencion de trabajar y
hacer comunidades entre ninos/as, adolescentes, jovenes,
adultos y quien se permita ser absorbido por un espiritu de
amor, servicio y creatividad infinito, propios del hip—hop.

¥ Posgrado en Antropologia, UNAM.

*Hiphoppa es el término para referirse a aquél o aquella que esté dentro del Hip
Hop, que sea un practicante de alguno de los diez elementos que componen el
movimiento. En adelante, en el texto aparecera asi.
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El presente trabajo tiene como objetivo identificar
y analizar algunos de los procesos de ensefanza, aprendi-
zaje y circulacion de saberes que algunas mujeres jovenes y
promueven en raperas espacios que construyen con varias
de las herramientas retomadas desde el hip—hop; en estos es-
pacios, las mujeres raperas entretejen varios procesos que
llegan a tener vinculaciones interesantes con la pedagogia.

Las nociones y primeros resultados que presento a
continuacion provienen de una investigacion en curso que
pretende reconocer las dinamicas de sociabilidad que las
mujeres jovenes, raperas y feministas en México comparten
con otras mujeres. Lo anterior se realiza con la intencion de
procurar ambientes seguros, donde se convoque a mas mu-
jeres a través de la empatia, la proximidad y la sensibilidad
mediante cursos o talleres de rap y circulos de freestyle”. Son
esos espacios, precisamente, en los que el rap puede ser un
pretexto para que se realicen una serie de dinamicas, afec-
tos y sentires utiles para la circulacion de experiencias y
sentires entre las mujeres que asisten.

Lo anterior se ha llevado a cabo bajo una metodo-
logia de corte feminista y, al menos en este trabajo, enuncio
que, mediante la busqueda bibliografica, reflexiones criti-
cas, entrevistas y recoleccion de materiales visuales, trataré
de ilustrar como es que estos procesos presentan particula-
ridades que se podrian enunciar como posibles pedagogias
feministas en ~y desde- el hip~hop, acompanada de voces y
narrativas de Obeja Negra, Fémina Fatal, Sara Marte, Areli Olve-
rd, Phana Mulixa y La Cuervo.’

Para lograr una sincronizacion y entendimiento de
lo que quiero exponer, he dado a este trabajo una estruc-

%7 Freestyle o “estilo libre”, se refiere al acto de la improvisacién en espacios
como las batallas de rap o demostracién de talento que incluya la articulacién
de versos. Puede existir, 0 no, un beat o un ritmo de fondo.

% Todas ellas son raperas mexicanas que radican en distintos lugares del pais
como Ciudad de México, Tijuana, Zamora, Nayarit y Mérida.
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tura sencilla que describa, primeramente, algunos datos y
contextos de lo que es el hip-hop. Si bien, es cierto que aqui
no se alcanzaria a introducir todo lo que se ha analizado
sobre este movimiento, si existe un interés particular en
continuar rompiendo los discursos acerca de que las muje-
res no estan —o no han estado- presentes en el hip—hop, por
lo que, en una segunda seccion, hablo un poco de lo que
ellas estan realizando en colectividad y, lo mas importante:
seguir visibilizando en donde estan.

Las practicas de algunas de las mujeres raperas y
feministas que acompanan mi investigacion, se problema-
tizan al detectar un objetivo en comun entre el ser hipho-
ppas y ser feministas, problema que las atraviesa, mostran-
do en su quehacer una apuesta indirecta por tener, entre
sus herramientas de acercamiento a otras mujeres, ciertas
técnicas y estrategias que bien se pueden poner a dialogar
con la pedagogia. Por ende, en un tercer apartado propon-
go analizar estas propuestas pedagogicas bajo el lente del
feminismo y del rap como una manera de circular saberes,
aprender y ensefar entre mujeres.

En estos espacios, donde las mujeres raperas fe-
ministas convocan a otras mujeres, se provocan dialogos
profundos, sensibles y memorables que rayan entre las ex-
periencias individuales y las colectivas para resignificar lo
que es ser mujer joven. {Qué se dice?, ¢para qué se dice?,
¢con qué intencion se dice? Hacia un cuarto apartado, se
compartiran algunas narrativas de las raperas que acompa-
nan mi investigacion con el objetivo de resaltar como es que
ellas construyen, evaltian y definen sus propias pedagogias.
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Hip-hop: desde sus inicios hasta hoy

Para quienes apenas se estan introduciendo al hip-hop, asi
como para quienes ya tienen una perspectiva de su histo-
ria, es importante ir hacia atras en el tiempo y trasladarnos
a los barrios de Nueva York, especificamente en El Bronx,
en Estados Unidos (Rose, 1994), en esos espacios se hacian
atun mas evidentes las desigualdades sociales y era donde la
poblacion latina, afroamericana y, ademas migrante, resis-
tiay sobrevivia a la violencia y xenofobia en la década de los
sesenta (Chang, 2017).

Existe un contexto complejo que engloba lo musi-
cal, social, historico y politico. Entretejer estas miradas con
una perspectiva critica es parte de un telon de fondo para
entender como y desde cuando surgi6 el movimiento hip-
hop. Es indispensable reconocer las voces y corporalidades
que negociaban su identidad en territorios ajenos que de-
fendian su derecho a permanecer y ser respetados como su-
jetos migrantes y pertenecientes a distintas culturas.

En un pequeno recuento comparto que, en los afios
sesenta, en los Estados Unidos, la musica tuvo gran ampli-
tud, respecto a sus producciones y sus alcances. Géneros ya
conocidos, como el popy el rock’ nroll*, consolidaron poco a
poco a artistas y grupos que aparecieron en la escena, tales
como: The Beatles, Creedence, The Doors, Aretha Franklin, Elvis
Presley o Nancy Sinatra. En contraste con géneros como el
jazz, el blues o el reggae, también hacian su aparicion, pero
sus influencias musicales vienen de Africa®.

¥ La historia que engloba el jazz, el blues y el reggae, se componen de sonorida-
des y cantos que entretejen sentires muy profundos como la tristeza, la nostalgia
y la espiritualidad.

“Hay una herencia musical muy bien delimitada en estos géneros en particular
debido a la migracién y a la comercializacion de esclavos desde el siglo XVI de
aquél continente hacia Estados Unidos.
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En el caso del reggae, sus inicios fueron en Jamaica,
en una pequena Isla del Caribe, que también fue marcada
por la migracion (Lopez Negrete, 2019). Por eso, la pobla-
cion jamaiquina que llego a Estados Unidos llevaba consigo
una serie de conocimientos de la cultura rasta. Esta musica
cantaba a problematicas sociales de aquel pais caribefio, es
decir, a la pobreza, los desposeidos, la ligereza de la vida, el
racismo y la discriminacion.

El contexto politico de Estados Unidos, en la dé-
cada de los sesenta, era complejo. Por un lado, se vivian las
secuelas de la segunda guerra mundial y, por otro lado, dos
de los escenarios mas representativos fueron, precisamen-
te, la migracion afroamericana y la lucha por sus derechos
civiles en dos procesos especificos: el integracionismo y el
nacionalismo negro (de los Rios, 1998), ademas de toda una
corriente tedrica y politica que ya se estaba compartiendo
desde los feminismos negros (Varela, 2019).

Esta efervescencia, luchas e ideales compartidos,
llegaron hasta los barrios o suburbios mas pobres, donde
se conformaron grupos juveniles politizados; uno de ellos
fueron los Panteras Negras, que se organizaron para defen-
derse. Anos mas tarde, en 1968 y, con el asesinato de Martin
Luther King, los barrios, también conocidos como guettos,
ardieron y hubo represion y movilizaciones policiacas con-
tra los y las manifestantes.

En 1971 se dio un hecho particular que cambio la
forma de ver la violencia que se vivia a diario en estos gue-
ttos. En el intento por desaparecer los enfrentamientos en-
tre pandillas juveniles, Black Benjie, uno de los jovenes per-
tenecientes a los Ghetto Brothers, intento hablar con sujetos
representantes de otras pandillas. En el acercamiento, Black
Benjie muere en manos de Black Spades, Seven Inmortals y otros
grupos (Angeles, 2020).

Por iniciativa de las mismas pandillas, comenza-
ron a entablarse comunicacion y se reunieron en grandes
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espacios para mitigar la muerte de Black Benjie en apoyo a
su madre y parar con las violencias, asi como para evitar
mas muertes injustas, que se sumaban en ese marco politi-
co; de ahi que la cercania entre grupos de jovenes fuera una
constante y que la vida en los guettos fuera tomando poco
a poco otra perspectiva.

La historia del hip~hop como un movimiento con-
testatario y contracultural (Barros, 2020), se gesta en ese
escenario, mas bien en como los/as jovenes hicieron frente,
sobre todo a la violencia que se vivia en las calles y se repro-
ducia en los medios de comunicacion.
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Figura 1. La invitacion hecha a mano por Cindy Campbell con motivo
del regreso escolar en agosto de 1973.

Una de las manifestaciones mas importantes del
hip—hop se present6 en el interior de una fiesta. A compa-
racion de las discotecas, era una fiesta que tuvo lugar en la
calle el dia 11 de agosto de 1973, organizada por Cindy Cam-
pbell y DJ Kool Herc. Esta fue el escenario donde jovenes
experimentaron por primera vez la musica en tocadiscos
y técnicas como el break, sincronizando piezas musicales
(Chang, 2017).
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Posterior a las fiestas de Kool Herc"y, dando segui-
miento a lo que después denominaron block parties, aparecio
en escena Afrika Bambaataa, uno de los lideres de Universal
Zulu Nation, una organizacion mundialmente conocida por
convocar a la paz y la sana convivencia (Cornejo, 2019). De
ahi que aparecieran varios acuerdos y, en conjunto con las
fiestas en las calles, los/as jovenes pudieran “convivir mas
alla de las diferencias (Lara, 2016, p 449), en lo que se cono-
ce como Planet Rock)”.

Para el movimiento, los afios venideros dejaron como
consecuencia la aparicion de numerosos artistas, colectivos de
break dance y grafiteros/as en todo el mundo, pero en especial,
momentos de grandes satisfacciones para el hip—hop, como lo
fue la expansion del rap en 1979 con el éxito musical “Rapper’s
Delight” por el trio de raperos The Sugarhill Gang.*

Son diez los elementos del hip-hop. Regularmente,
se hace referencia a los mas importantes, como lo fue el D],
grafiti, rap y break dance: el grafiti o el arte de pintar mezclan-
do colores, formas, estilos o disefios y el break dance, como
expresion de cuerpo y danza, llamando a sus practicantes
b-boy’s o b—girl’s, asi como el rap, entendido como ritmo y
poesia —o la fusion entre la musica y la voz- y, finalmente,
el DJ o personaje que se encarga de mover los discos y tor-
namesas para hacer sonar la musica.

Sin embargo, existe el conocimiento, emprendi-
miento callejero, vestimenta, lenguaje o beatbox que con-
templa ya incluir el bienestar social y mental. Tales ele-
mentos conforman la cultura del hip-hop y las bases del
movimiento, mismas que son reaprendidas y apropiadas en

1 Cabe destacar que dentro de las influencias musicales de Kool Herc, estaban
los Sound systems: las grandes fiestas al aire libre que se daban en Jamaica y
donde se podia disfrutar de musica proveniente del reggae, soul y funk.

> La historia de este éxito se dio gracias a Sylvia Robinson quien encontré en
Nueva Jersey a “Big Bank Hank”, Guy “Master Gee” O’Brian y Michael “Wonder
Mike” Wright. La fusién de estos tres personajes, de manera improvisada por
Robinson, dio como resultado la expansion del rap en radio.
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cada territorio. En el caso de los/as hiphoppas que pertene-
cen al movimiento, no es necesario practicar ni participar
en todos los elementos a la vez, pero si es importante cono-
cer su historia y nombrarlos en conjunto.

En México, el hip—hop se ha entendido y practicado
desde una diversidad de expresiones culturales y artisticas
que se registran desde la década de los noventa y las dina-
micas transformadoras de culturas juveniles, esto son: los
aprendizajes del break dance (Jiménez, 2019), las escenas
musicales —entendidas desde el rap-, gestion, economias y
consumos (Davila, 2019; Angeles, 2020; Mejia, 2022) y las
mujeres como protagonistas del movimiento, solo por men-
cionar algunos topicos importantes (Lara, 2018).

Aunque la historia, analisis, producciones cine-
matograficas, producciones discograficas, voces, mitos y
trayectorias en el hip-hop estan conformados —mayoritaria-
mente- por figuras masculinas, se debe tener presente que
ese recorrido ha sido, es y sera multidisciplinario, depen-
diendo los lugares geopoliticos donde en hip—hop se apropie
y sea resignificado. Todavia se esta escribiendo su historia,
dando inclusion a mas narrativas que aportan desde distin-
tas trincheras al movimiento.

En este contexto, comienzo ahora a relatar como
es que las mujeres, en el hip—hop, son parte de la historia y lo
son mediante su practica artistica, musical, politica, colec-
tiva, activista y, de este modo, también adquieren distintas
herramientas y ocupan algunos espacios autogestivos o en
vinculaciones institucionales. Para ilustrar como honran
estas mujeres a quienes estuvieron antes que ellas para en-
tretejer saberes con otras mujeres en la época actual, deseo
enfocarme en el caso de México.
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Al reconocer a México como un pais machista y violento
—donde 11 mujeres son asesinadas cada dia—*, es de en-
tenderse que exista una agenda feminista que se ocupe de
pensar y resolver dichos problemas mediante politicas pa-
blicas y acciones directas para con la erradicacion de la vio-
lencia hacia las ninas, jovenes y mujeres; sin embargo, por
mas incidencia que se tenga, es el Estado quien no cuenta
con participaciones y estrategias para resolver los proble-
mas hacia la violencia de género.

Ante esto, habria que volver a pensar en México
como un territorio alcanzado por una ola violenta en el que
las mujeres tienen una practica muy activa y, mas cuando
se trata de feminismos*. Son las mujeres jovenes las que
mas se involucran; ellas retoman y reconfiguran los postu-
lados feministas, compartiendo otras formas de entender el
mundo desde dinamicas artisticas y activistas en espacios
laborales, escolares, comunales y personales. En estos es-
cenarios aparecen las mujeres jovenes raperas feministas.

Por consiguiente, caracterizar a las raperas desde
condicionamientos como el género y la juventud, posibili-
ta entender como hacen y entienden ellas el rap. Es impor-
tante identificarlas en su ser joven como agentes sociales y

# Para mds informacién, véase “En México son asesinadas 11 mujeres al dia;
7 de cada 10 victimas de agresion” https://www.la-prensa.com.mx/mexico/
en-mexico-son-asesinadas-11-mujeres-al-dia-7-de-cada-10-victimas-de-agre-
sion-9236510.html Fecha de consulta: mayo, 2023.

* Para los fines de este trabajo, entiendo al feminismo como una praxis politica,
un estilo de vida y un movimiento social que se ha fortalecido en la historia,
gracias a mujeres que han sido protagonistas contextos especificos permane-
ciendo activas en la lucha y en la defensa de sus derechos. De igual manera,
comprendo a los feminismos en plural, pues hay muchas formas de ser mujeres
en el mundo. Por lo que merece reconocer a los feminismos negros, lesbofemi-
nismos, feminismos comunitarios, feminismos decoloniales, entre otros.
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politizadas que cuestionan y resisten ante un sistema pa-
triarcal, capitalista y adultocentrista que las condicionan
por el hecho de ser mujeres. Recordemos entonces que, si
el género y la juventud son categorias a las que podemos
dotar de significacion, dependiendo del contexto politico e
historico (Viera, 2017), entonces, el ser mujer joven va a ad-
quirir otras herramientas para construir su discurso y sus
practicas ante lo masculino.

Tabla 1. Caracterizacion de las raperas entrevistadas.

Oheja Negra
Cd. Judrez/Ecatepec - Rapera feminista - Fronteriza - Gestora
- Activista

Fémina Fatal

Tijuana - Rapera - Feminista - Tallerista - Gestora

Sara Marte
Tepic - Madre - Rapera Feminista - Artesana textil - Gestora
y tallerista

Areli Olvera

Michoacan - Madre - Rapera feminista - Terapeuta, masajes
chinos - Tallerista

Phana Mulixa
Yucatan - Madre - Rapera feminista - Productora - Gestora -
Disenadora grafica

La Cuervo

Hidalgo -Rapera - Gestora - Tallerista - Dramaturga
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Si bien, es cierto que en este trabajo no alcanza-
ria a incorporar el conjunto de estudios que tienen que ver
con la categorizacion de las mujeres jovenes raperas, si es
importante resaltar que existen ya miradas distintas desde
América Latina y desde otras mujeres académicas y segui-
doras del hip-hop, que pretenden ampliar las interrogantes
en torno a cOmo encontrar a estas mujeres raperas desde
el ser jovenes (Garcés, 2011), su dinamica en el hip~hop y la
potencia que adquieren desde los feminismos, el rap y el ac-
tivismo (Diez, 2016; Barros, 2020).

A partir de ello, la pregunta se complejiza al pensar
cuales son las tensiones y posibilidades que el rap brinda a
las mujeres en un contexto mexicano. En estos procesos,
en los que ellas construyen con sus trayectorias y practi-
cas en colectivo, el rap es entendido como una manera de
existir y resistir ante los estereotipos; es la reflexion cons-
tante de su feminidad, la busqueda de una identidad y el
reconocimiento de imposiciones patriarcales y es, también,
un espacio de libre expresion que les dota de herramientas
para externar y compartir sus sentires a través de discursos
compartidos y un sentido de pertenencia.

Las concepciones en torno al rap se complementan
al pensarse desde una postura politica. El rap feminista apa-
rece como parte del ser raperas que ya estaban insertas en el
hip—hop y que reconocen principios acordados en “El Evan-
gelio del hip—hop™ y “La declaracion del hip—hop™®: union, res-
peto, trabajo en colectivo, reconocimiento de los derechos
y libertades de ninos/as, adolescentes, jovenes y mujeres; la

* “The Gospel of Hip Hop” y la “Declaracion de Paz del Hip Hop” son do-
cumentos en los que se describe el Hip Hop como un elemento que dota de
identidad, derechos, obligaciones y amor a todo aquél que lo conozca, difunda y
practique. Las interpretaciones que se le han dado a ambos textos son variantes
desde el momento histdrico, politico, econémico, cultural y social en que se
lean. De ahi que se desprenden numerosas formas de entender al Evangelio y
ser partidarios de la Declaracion.
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promocion de la paz, la hermandad y 1a pervivencia del espiritu
de servicio para quienes estén dentro y fuera del movimiento.

Dentro de las actividades del “IT Encuentro Interna-
cional de hip—hop Andares, iniciativas y reflexiones a 50 afos
de sus inicios™® en febrero de 2023, se conto con la presencia
de Fémina Fatal, Stefanie Vortex, Mariana Cruz y La Cuer-
vo en el conversatorio “Gestion y colectividad. Experiencias
del hip—hop desde las mujeres” que, desde la investigacion, ges-
tion y rap feminista en México, nos compartieron interesantes
anotaciones que iban desde su trayectoria personal, hasta las
experiencias colectivas que se dan en sus espacios de accion.

Lo expresado por ellas quebro las maneras de ver-
se y sentirse mujeres, no solo desde el rap. Fémina Fatal
hizo énfasis en la necesidad de contar con espacios propios
para la creacion, donde sus saberes y experiencias fueran
validados. A la par, esolallevo a pensar en las economias al-
ternativas en el hip—hop desde la autogestion y de qué forma
esto es un canal para encontrarse con otras mujeres raperas
con la misma inquietud.

Por su parte, Mariana Cruz resalto que el ser ma-
dre en el hip-hop le ha permitido regresar a su esencia, ir a
la memoria y trazar nuevos caminos con ninos/as y juven-
tudes, por lo que también es importante pensarse en sitios
seguros. La Cuervo, por su parte, defini6 la importancia de
entenderse a si misma como “una mujer feminista que hace
rap”y, por ende, encontrar aliadas para continuar con una
transformacion social de raiz.

‘¢ Este Encuentro ya tenia con anterioridad otra edicién que se dio de manera
virtual y ahora se llevé a cabo en el Instituto de Investigaciones Antropologicas,
en la UNAM. Con la colaboracion de varias instituciones como La Universidad
Nacional Auténoma de México a través del Posgrado en Antropologia, en co-
laboracion con el Programa de Formacién en Artes y Disenio de la Facultad de
Artes y Disefio, el Seminario de Investigacion en Juventud, el Museo Universi-
tario del Chopo, el Doctorado en Ciencias Sociales - Area Sociedad y Territorio
de la Universidad Auténoma Metropolitana - Xochimilco, el Programa de Estu-
dios de la Cultura de la Universidad Nacional Arturo Jauretche y la Facultad de
Ciencias de la Informacion de la Universidad Complutense de Madrid.
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Finalmente, en la intervencion de Stefanie, se re-
greso al punto inicial para pensar a las mujeres en el hip—hop
y su actual presencia en el rap, reivindicando sus experien-
cias, construyendo genealogias propias que nos acerquen
con las mujeres que nos antecedieron y hacer presencia
desde la accion colectiva feminista como ocurre con los
eventos autogestivos, spoken word, fanzines y mas.

Recupero estas notas para continuar el dialogo y
pensar que, si existen caminos desde los feminismos y des-
de las mujeres jovenes raperas —para estar en sus propios
espacios, construir otras formas de ver el mundo y entender
la historia del hip~hop con la presencia de las mujeres—, en-
tonces, dichas estrategia, que las cohesionan, las tensionan
y muchas veces, incluso, las sostienen en colectividad, de-
ben ser tomadas en cuenta con cautela.

Puntes para entender una pedagogia
feminista enel rap

Intentar descifrar las estrategias que las mujeres raperas
llevan a cabo para generar comunidades con otras muje-
res me ha puesto a pensar en las posibles pedagogias que
ellas desarrollan, ya sea desde una intencion individual y
emergente o como parte de un proceso de ensefanza con
otras mujeres raperas que las anteceden. En esta linea, los
registros bibliograficos pueden ser un apoyo para entender
estas variantes y posibilidades.

Dadas las caracteristicas que existen desde un
feminismo que esta presente en toda América Latina -y
sur global-, sus criticas, diversidad de posicionamientos
y practicas de colectivas de mujeres en contra de su invi-
sibilizacion y descolonizacion, asi como su emancipacion
y el reconocimiento de sus resistencias desde la educacion
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popular, me atrevo a tejer algunos cuestionamientos y simi-
litudes con ~y desde- las pedagogias feministas.

Para Claudia Korol (2007), las pedagogias femi-
nistas surgen desde el entendimiento de una educacion po-
pular que engloba otros saberes y otras practicas dentro y
fuera de los espacios educativos. Las pedagogias feministas
recurren a otras metodologias que incluyen la inquietud
de provocar una revolucion transformadora. Mediante el
cuerpo, la memoria, los juegos, dialogos, experiencias per-
sonales y colectivas desde los principios basicos del femi-
nismo, las pedagogias feministas no pretenden ser un mo-
delo impuesto universalista ni objetivo, sino entender que
en realidad se vive en una constante transformacion.

Desde este punto, propongo entender una peda-
gogia feminista en el rap que contenga algunos elementos
definidos a partir de la observacion de la practica de las
raperas feministas, entre estos puntos, estan: 1) reconocer
como, desde su hacer rap, se entiende la socialidad, 2) 1a im-
portancia de sentirse en colectividad, 3) la resignificacion
del sentido de la escucha para estar frente a las otras, 4) la
potencia de abrir los canales de comunicacion para la cir-
culacion de experiencias, 5) la gestion y definicion de espacios
y, finalmente, 5) la construccion compartida de sus conoci-
mientos y nuevos saberes.

Desde la década de los noventa, las interpretacio-
nes de Maritza Urteaga (1996), respecto a la organizacion
de las mujeres rockeras o punks al interior de los grupos —do-
minados mayoritariamente por hombres jovenes—, tuvieron
impacto para entender el lugar de las mujeres y sus propias
practicas de sociabilidad. En adelante, me presenta los ele-
mentos para pensar —en épocas actuales— en como es que
las mujeres raperas se encuentran, se escuchan y se enrique-
cen, no solamente entre ellas, sino con el acompanamiento
de mas mujeres frente a la escena del rap, mayormente re-
presentada por hombres.
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Al igual que Urteaga, Michel Maffesoli (1990) ex-
plora la socialidad como “la dimension ladica de la sociali-
zacion”, entiendo, pues, que la socialidad a la que Maffesoli
se refiere es a la de comprender, articular, cuestionar y ver
mas alla de la forma en la que el individuo se incorpora y se
adapta a los roles del cuerpo social. En dicho cuerpo social,
se potencian sus practicas en conjuncion con los otros/as.
Es una constante el hecho de redescubrir las maneras de
estar en lo social.

Ahora bien, si aterrizo los planteamientos de Ma-
ffesoli con las hipotesis y hallazgos de Urteaga, en direc-
cion a las mujeres jovenes raperas feministas, se comienzan
a articular mas elementos que van desde su quehacer en el
rap, sus maneras de vivir y entender el feminismo, asi como
las acciones y practicas que han llevado a cabo en su tra-
yectoria artistica y su historia personal para la convivencia
y solidez de redes de apoyo entre ellas y otras mujeres que
las siguen.

En consecuencia, se observa, en las raperas, la in-
tencion de estar juntas y de vivirse en colectividad. Esto es
otro elemento indispensable para comenzar el analisis, no
solo de sus narrativas, sino de su ser y hacer rap feminista
y compartirlo con otras mujeres. Como tal, para incorpo-
rar este concepto, retomo la conceptualizacion de Merarit
Viera:

“Hablo de hacer colectiva en el sentido y la tradicion del activismo
y las practicas politicas feministas que implican la accion colectiva
entre y por las mujeres; asi pues, entiendo la colectiva como el
proceso y el resultado de la actividad de un grupo de mujeres,
cuyos objetivos producen, a su vez, afectos que nos mueven a
cumplir objetivos de movilizacion social que tengan efectos en
nuestra realidad (Viera, 2020, p. 73. Cursivas de la autora)”.

El efecto de tener claridad en sus diferencias (pero
también vivirse, reflexionar y crear juntas), las mantiene
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abiertas a la posibilidad de encontrarse en distintos luga-
res, reconfigurando sus espacios y reinterpretando las rea-
lidades que las atraviesan. Desde el hacer y sentir colectivo,
el dialogo y la escucha las mantienen unidas.

Por esto es que la escucha (entendida desde la an-
tropologia de los sentidos) tiene que ver con la manera en
la que codificamos y decodificamos el contexto con tal de
tener cuadros de interpretacion y situarnos ante el otro/a
desde la empatia, la atencion y la receptividad, participan-
do de modos de escucha especificos (Dominguez, 2019). Mas
alla de ello, la practica de la escucha es un dar y recibir: “El
recibir escuchando nos transforma sin que lo esperemos;
nos afecta de modo inimaginable (...) y se integra a nues-
tro Yo en el nosotros. Formamos una comunidad dialogica
(Lenkersdof, 2008; 18)”.

Asi como Dominguez y Lenkersdof detectan en la
escucha como es que las fronteras de lo individual y lo colec-
tivo se desdibujan para sentir y aceptar las formas de perci-
bir la realidad del otro/a y se articula con el ser reciprocos
con aquello que se comparte, de tal manera, que la escucha
también tiene que ver con el aspecto sensorial, el emotivo
y el corporal: “Se trata de una experiencia corporizada que
nos sittia como sujetos reflexivos frente a las diferentes for-
mas de ser y estar en el mundo (Polti, 2020, p. 3)”.

En ese sentido y, articulando mis intereses en la
investigacion —apegada a las nociones de la escucha—, me es
primordial comprender, por un lado, como el rap feminista
se produce a través de mensajes que tienen objetivos in-
dividuales y colectivos que, a su vez, reflejan procesos de
conciencia de lo que significa ser mujer joven en el contexto
mexicano. En el caso de las raperas, en su labor de trabajo
con otras mujeres, se refuerza la idea de que aprender a es-
cuchar y ser escuchadas significa transformar sus espacios
e, incluso, entender esto como un acto politico.
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Desde las epistemologias feministas, la experien-
cia es fundamental para iniciar los analisis con —y desde-
las mujeres. Esto, sin duda, demuestra que el conocimien-
to esta ahi, validandose constantemente y nos alienta a
construir investigaciones con un punto de vista feminista
(Harding, 2010) y evidenciando problematicas desde sus
propias voces. Analizando lo que expone Bach (2010), doy
cuenta de que también existe una genealogia de la expe-
riencia que viene desde el aspecto cognitivo y los grupos de
autoconciencia feminista en los afios sesenta.

Siguiendo con los elementos para una pedagogia
feminista, la creacion de espacios seguros y diversos —que
promuevan la circulacion y compartimiento de estas expe-
riencias entre mujeres— adquiere un significado politico al
sentir que no se esta sola y que hay muchas otras mujeres
pasando por situaciones similares. Saber que ellas tam-
bién viven o guardan memorias de estrategias, denuncias
y acompanamiento, asi como alegrias, logros y objetivos
cumplidos, es un incentivo para continuar, lo cual gene-
ra emociones y sentires que las identifican y sensibilizan,
creando, asi, cercania y reconocimiento entre ellas (Ahmed,
2017)".

Reconfigurando estas otras maneras de socialidad,
mantenerse en colectividad, fomentando las experiencias
como eje transversal en sus vidas y la escucha como una
practica sensible y empatica en espacios comunes y cerca-
nos, hay un tltimo aspecto que se suma y complejiza las
razones por las cuales las raperas avivan los espacios con el
objetivo de estar juntas. El conocimiento, conocido como el
quinto elemento en el hip—hop (Lara, 2016), adquiere mayor
importancia porque valida y da soporte a las narrativas que
fluyen en estos espacios construidos por mujeres.

El conocimiento se construye, se genera y se for-
talece al hablar de la escritura y produccion del rap: ritmo,
poesia, corporalidad y saberes desde la gestion o autoges-
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tion, pero también, entre los momentos compartidos, so-
bresale la forma de entender o hacer frente a emociones,
sentires, cuidados o maternidades y otros tantos temas que
aparecen y que cruzan las experiencias del saber y sentirse
mujeres.

Considero que las conceptualizaciones descritas
abriran un panorama distinto para interpretar como es que,
desde las acciones, espacios y dinamicas de algunas jovenes
raperas feministas, se consolida una variante de las pedago-
gias que fortalecen, evaltan y replican desde lo colectivo y
que, a su vez, se adecuan, dependiendo de los objetivos que
se quieran alcanzar con la convocatoria para estar juntas.

La practica de las raperasfeministas
con otras mujeres

A partir de los analisis recolectados, a proposito de enten-
der la union del hip—hop, el rap y el feminismo, es que hay un
objetivo politico con el fin de aprender a estar y crear jun-
tas. Con los elementos de lo que podrian ser las pedagogias
feministas en el rap, me enfoco, ahora, en compartir peque-
nos ejemplos de la manera en la que estas raperas incorpo-
ran en su quehacer el feminismo y fomentan un sentido de
pertenencia al estar en una comunidad de mujeres.

Sara Marte, trabajando desde Tepic, recordaba
con cierto aprecio la experiencia que tuvo en un taller con
una colectiva, trabajando desde un punto de vista feminista
en 2018. Aquel taller fue de una sola sesion de dos horas 'y
media en la que las mujeres armaron, en conjunto, una can-
cion de rap y todas hablaron sobre sus experiencias en dis-
tintos casos de violencias y acoso, colaborando, también,
en la realizacion de un video.
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La particularidad que les brinda la experiencia de
estructurar talleres de rap, es que hay flexibilidad en sus
formatos, pudiendo, asi, adaptar su trabajo como tallerista,
también hacia otros publicos y en diferentes duraciones.
Llamo mi atencion que Sara, como otras raperas con quienes
me he entrevistado, navega con el aspecto autogestivo, pero
también puede trabajar de cerca con algunas instituciones.

Un ejemplo, al respecto, fue su participacion en un
taller con infancias, auspiciado por la Secretaria de Cultura
en el programa de Jolgorios. Sara dirigio un pequefio taller a
ninas de la zona serrana y con altos niveles de marginacion
en Nayarit. El taller se llamo “Taller de rimas femeninas” y,
aunque el taller era para las ninas, hubo varios nifos que se
integraron, dejando como resultado una cancion que resal-
taba su reconocimiento a la identidad comunitaria con al-
gunos elementos desde su cosmovision de la cultura Cora.

Al conectar las temporalidades y espacios, donde
las raperas se encuentran y delinean sus apuestas para com-
partir entre mujeres, aparecen contrastes que me invitan a
cuestionarlas y cuestionarme acerca de como fue su vida
durante la pandemia y qué tanto estas dinamicas cambia-
ron, tanto para ellas como para su manera de interactuar
con mas mujeres.

La pandemia fue un acontecimiento que detuvo el
mundo desde el pasado mes de marzo de 2020. Hablando,
especificamente de México, se volvieron indispensables
las frases “Quédate en casa” o “Susana Distancia” ante la
contingencia sanitaria. Platicando con Obeja Negra, me hizo
recordar que el quedarnos en casa significo, para muchas
otras mujeres en el pais, vivir en un espacio no seguro en
el que la violencia fisica, psicologica y sexual se expandio,
lo que 1levo a Obeja, junto a Batallones Femeninos”, a dialogar

# Batallones Femeninos es una de las colectivas mas reconocidas en México por
su historia. Originalmente iniciaron en Ciudad Judrez varias raperas que acom-
pafiaban y protestaban mediante su musica, ante las altas cifras de feminicidios
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sobre la necesidad de mantener redes y moverse a los espa-
cios virtuales*.

Dentro de Batallones Femeninos también se encuen-
tra Fémina Fatal. Pensarse en pandemia significo extranar
esa union: el hecho de estar juntas para tejer redes. Dicho
panorama, a distancia, las orillo a pensar en estrategias
para subsanar esa parte afectiva y sensorial, tal como el
abrazo y el acuerpamiento. La “sana distancia” les arrebato
la necesidad de sentirse cerca, por lo cual, la afectividad se
mudo a otros espacios: la voz se hizo audio, los rostros se
metieron en unas pantallas —en horarios concretos- y la es-
cucha fue mediada entre sus espacios personales y el espacio
construido por ellas.

El convocar, el juntarse, también requiere otras
caracteristicas que lleven a la realizacion de talleres, cur-
sos, circulos de freestyle hechos por y para mujeres; son los
espacios que construyen lo que sigue resignificando tales
practicas. A partir de que se gestan numerosas criticas al
rap —género masculinizado- (Davila, 2019), existen iniciati-
vas de raperas por generar o gestionar sus propios espacios.

Cada vez que observamos un flayer o cartel, vemos
como se promociona un curso, taller, circulo de freestyle o
un concierto. Al hacerlo, las mujeres raperas estan reflejan-
do una primera parte del trabajo para organizar un espacio
abierto en el que se tengan tiempos definidos, costos o su-
gerencias de cooperaciones voluntarias, segin sea el caso.
En el cartel podemos leer, a simple vista, si nace de una ac-
tividad de autogestion o si se involucran algunas institu-

en aquella ciudad fronteriza. Hoy en dia, se conforma por otras raperas de otras
ciudades de México.

* Para Obeja, trasladarse a la virtualidad se dio de manera obligada por motivos
de su trabajo. La serie de charlas y entrevistas como parte de ser promotora cul-
tural en la Ciudad de México, le permitié conocer mds acerca de plataformas,
tiempos, dindmicas para lograr compartir contenidos en internet, principal-
mente en Instagram'y Facebook.
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ciones; qué aforo se tendra que llenar o si las actividades
seran especificas en cuanto a la musica, redaccion, perfor-
mance o charlas.

Cuando conoci a Sara Marte, me habl6 un poco de
la experiencia de la gestion y de la necesidad de crear sus
espacios. Ella, como artesana textil, se ha ocupado de ade-
cuar su taller con microfono y bocinas para sentirse dentro
de un espacio donde sea posible crear.

RIE HERRAMENTAS DE FLON, LT
¥ PSTPRODUES 0N DEWAP ¥ POESIA FON0R
S COMERESULTAM UNA CANCION COLECTINE

NEEISTEE PREVID
IMPLETION FAR SARA MARTE
WHATSARF : J00 1194262

|54 MARTE POESHA B AAP | SARA MARTE Mt

Figura 2. Cartel para taller con Sara Marte,
marzo 2022.
Fuente: Facebook.

Las actividades de Sara resuenan con los espacios,
como los que hace Fémina Fatal en su taller de rap feminista.
Ella suele concretar, en una o dos sesiones, una lista de con-
tenidos puntuales, donde se ven aspectos sobre las muje-
res en la historia del hip—hop, feminismo, versos, redaccion,
creatividad, produccion y espacios para freestyle.
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Fémina Fatal tiene presente, en sus proyectos, la
convivencia de mujeres en un espacio libre de violencia. En
principio, el circulo de freestyle fue pensado a partir de ella.
Posteriormente, cuando se incorpora Batallones Femeninos, el
proyecto comienza a ser replicado en conjunto y a convocar
a mas mujeres para que conozcan y practiquen el freestyley
lo entiendan desde un ejercicio de improvisacion libre de
violencia. Obeja Negra lo define de la siguiente manera:

El circulo de freestyle con mujeres surge de la experiencia e inicia-
tiva de Fémina Fatal con Circuito Abierto, un espacio para tirar free,
que nace en Tijuana, eliminando el sentido de competencia para
invitar a la creatividad. Al venir Fémina Fatal a pasar una tem-
porada, aca en Ecatepec y la Ciudad de México, como batallo-
nes femeninos, abrazamos esta iniciativa y propusimos que sea
unicamente de mujeres, para y con mujeres raperas con el fin de
desarrollarnos y fortalecernos en el libre estilo. He aqui la altima
reflexion colectiva con la que convocamos: Circulo de Freestyle con
mugjeres es un espacio libre, donde se fomenta la creatividad como principio
del freestyle y se elimina el sentido de competencia. Este proyecto surge
de Circuito Abierto, el cual tiene el mismo objetivo, pero es mixto;
entonces, generamos un espacio exclusivo para que las mujeres
improvisen y han sido experiencias maravillosas (O. Negra, co-
municacion personal, julio, 2020)”.

Respecto a la dinamica del Circulo de Freestyle con
Mujeres, Obeja también comento los acuerdos a seguir:

1. Son2horas de Freestyle.

2. Nos enumeramos.

3. Sehaceuna lluvia de ideas o temas, donde cadauna participa.

4. Los temas sugeridos son eso: “sugerencias” para ayudar a
fluir 0 a comenzar con el free. No es obligatorio el seguir
explicitamente el tema.

5. Comenzamos conund ronda de presentacion de freestyle.

6. Cada ronda inicia y termina con un mismo beat y cambia
cuando inicie otra ronda.
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7. iA Disfrutar y reldjense! (O. Negra, comunicacion perso-
nal, julio, 2020)

Esta primera parte de sus narrativas son claros
ejemplos de como existe una metodologia puntual para
convocar a mas mujeres mediante carteles y redes sociales.
Aun y cuando la pandemia fue un tiempo para mudar sus
alcances a la virtualidad, antes y después de ello se conti-
nada creando espacios de forma presencial. Su proximidad
les permite estar y aprender de ellas mismas y escuchar
para practicar e identificarse en sus historias; para conocer
lo que dice la otra y generar nuevos —otros— conocimientos,
en este caso, desde las herramientas que les brinda el rap.

Cuando las raperas exponen su manera de trabajar
en los talleres y circulos de freestyle, se ponen otros elemen-
tos sobre la mesa que evidencian la capacidad y experien-
cia, en cuanto a la realizacion de estos espacios. Areli Olve-
ra, en su trayectoria y conocimiento de algunas regiones de
Michoacan, explica en qué se enfoca cuando ha impartido
talleres de rap en los bachilleratos:

Planear tiempos en los que pueda dar las bases y, sobre todo, la
perspectiva para trabajar desde una vision de género, una vision
de critica social ~o de politica- en la que yo les ensefie que el
rap no es solo para hablar de gangsta y pandillas, sino que es un
movimiento revolucionario en el cual podemos tener la oportu-
nidad de expresar muchas otras cuestiones, eso es lo que quiero
transmitir a mis alumnos/as (A. Olvera, comunicacion personal,
mayo, 2022).

Las estrategias que Areli utiliza en las aulas son las
de contar su propia historia, ademas de generar un ambien-
te de confianza para que los/as demas puedan abrir el dia-
logo y compartan algunas vivencias, ya sea para la escucha
colectiva o para que encuentren maneras de trasladar esas
experiencias a los ejercicios de escritura y versos para un
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rap. Desde su postura como tallerista, pero también la de
saberse madre de dos adolescentes, ella procura conectar
con ellos/as y reconocer sus miedos, dudas, sentimientos de
invisibilidad, confusion y soledad, entre otras cosas:

“No solo se nombra lo doloroso. Yo trato de enfocar mis talleres
hacia el aspecto emocional y hacia el rap como una herramienta
terapéutica, porque es lo que ha sido para mi” (...) “si no hago rap,
voy a explotar, llorar o golpear a alguien; es una salida emocional
en la que ellas se han formado la capacidad -minimo- de nom-
brar lo que estan viviendo y otra es la de dar salida a todas esas
emociones por medio del arte (A. Olvera, comunicacion perso-
nal, mayo, 2022)".

La cercania que obtiene de esas dinamicas se tra-
duce en momentos de gran satisfaccion para Areli. En una
entrevista, recordo cierta ocasion en la que algunas nifias se
quedaron enganchadas con el taller que ella ofreci6 y tuvo
la oportunidad de ver como esas nifias hablaban sobre ha-
cer alianzas entre ellas mismas para compartir sus sentires
y hacer frente a sus emociones; de este modo, Areli recupe-
ra la importancia de saberse y sentirse entre amigas.

Cuando hay tiempo de entregar resultados, mas
alla de las sesiones y escritura en el taller, Areli procura
tiempos para exponer lo aprendido, por citar un ejemplo
mencionaremos el proyecto de un concierto en el que sus
alumnos puedan presentar sus trabajos y enfrentarse al
reto de estar ante un publico. La Cuervo también es otra ra-
pera que procura explorar talentos y habilidades entre los
grupos con quienes trabaja y apostar por espacios de de-
mostracion, para entender el miedo, los nervios y estar en
contacto con un escenario.

En el caso de La Cuervo, ella es parte, también, de
una red de artistas, activistas y gestoras que tienen una tra-
yectoria amplia en el rap. Cuando ella comenzaba a conec-
tar con la historia del hip~hop, del rap hecho por mujeres y
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del teatro —como la disciplina en la que es profesional-, La
Cuervo tuvo la iniciativa de hacer investigacion y plantear
un proyecto con mas mujeres jovenes para llevar la historia
de las mujeres en el hip—hop a una puesta en escena.

Desde una perspectiva distinta, La Cuervo identi-
fico de qué forma se pueden complementar esos espacios
desde la dramaturgia y la performatividad. Desde una es-
cucha ilustrativa y, como resultado de una investigacion, se
detecta como se puede continuar identificando elementos
de una pedagogia feminista en el rap a partir de estos proce-
sos de ensefanza acerca de saberes que pasan por el cuerpo,
lavoz, las representaciones, el canto o la historia con el fin de
colectivizar ese proyecto que se penso que fuera para todas.

Finalmente, recuerdo las anécdotas de Phana cuan-
do ella comenzo a buscar a mas mujeres hiphoppas para con-
formar su propio colectivo. Estar juntas significo identifi-
car y potencializar su esencia como mujeres en el hip—hop;
sentirse vulnerables, escuchar sus historias pasadas -al
andar sus carreras en solitario- y encontrar las maneras
de sumar a la colectiva para diversificar sus saberes. A esa
colectiva, hoy en dia, se le conoce como “Las hijas del rap”.
Para ellas, no solo bastaba con estar trabajando y plantear
objetivos en comun, sino que también fue un acto de iden-
tidad cuando, mujeres externas al colectivo, les sefialaron
que eran feministas.

¢Qué era, entonces, ser feminista en el hip-hop?
¢Como se puede conjuntar su hacer rap con un feminismo
que no es académico ni viene de espacios universitarios,
sino de las vivencias cotidianas que las atraviesan y que se
reflejan en mas mujeres cercanas? Esas preguntas dotaron,
a la colectiva, de otras herramientas y saberes para sentir-
se poderosas y proyectar, de esta forma, sus intenciones de
crear —para ellas y con mas ninas, jovenes y adolescentes—
con una perspectiva de género con el fin de redefinir los ori-
genes, objetivos y practicas del hip—hop desde sus contextos.
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Las raperas que acompanan esta investigacion tienen
una amplia carpeta de experiencias que comparten a manera
de remembrar sus pasos en el hip—hop y hacen esas pausas en
sus trayectorias personales para encontrar y resignificar sus
encuentros con la pluralidad de feminismos. Es asi como lo
compartido hasta ahora es una pequena proporcion de anéc-
dotas que introducen a sus historias y sentires.

En este trabajo, parti de la idea de replantear algunos ele-
mentos para pensar en pedagogias feministas en el rap. Para
llegar a ello fue indispensable hacer un recorrido sencillo
por los origenes del hip—hop para dar cuenta de que este hizo
su aparicion en un contexto de violencia y de lucha. Cin-
cuenta anos después de sus primeros registros —al menos
en México-, se vive en un contexto similar de resistencia y
reconocimiento a las diferencias. En ese sentido, las muje-
res son parte fundamental para un entendimiento ~desde
los feminismos- en los que el hip-hop ha tenido grandes im-
plicaciones. Desde sus elementos, el rap es el medio para la
denuncia, la consigna y la formacion de discursos sentidos
y pensados en colectividad. En el caso de las mujeres ra-
peras que se identifican como feministas, hablan de vivirse
desde el ser mujer, reconociendo sus historias y experien-
cias en la escena del rap actual, ademas de pensar sus pro-
pios espacios alternativos. De ahi que se analice las estrate-
gias en las que ellas se comparten desde sus talleres, cursos,
conciertos y circulos de freestyle.

Resulta valioso reconocer como es que, a medida
que se replican estas actividades, van reconfigurando sus
dinamicas con la intencion de pulir su trabajo y llevarlo a la
profesionalizacion, pero también aparecen elementos que
ellas constantemente tiene en consideracion con tal de vi-
virse y sentirse juntas y acompanadas de otras mujeres.
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En este trabajo enuncié, pues, algunos aspectos
posibles para entender las pedagogias feministas llevadas
a cabo por mujeres raperas que entienden los feminismos a
partir de numerosas practicas y conceptualizaciones. Te-
ner en cuenta aspectos como la socialidad, colectividad,
escucha, experiencia, espacios y conocimientos, se traduce
en distintas formas de encaminarse en procesos de union
entre mas mujeres que buscan un aprendizaje referente al
hip—hop, o al rap, pero que al final se convierten en espacios
para compartirse en el contexto de la intimidad de su vida
cotidiana y de las experiencias varias.

Estos elementos no seran los tnicos que puedan
aparecer dentro de las pedagogias feministas en el rap, ya
que considero que cada rapera articula sus necesidades,
conforme a los espacios y objetivos que buscan al estar
con otras mujeres, dependiendo de la edad, los tiempos,
los contenidos y las dinamicas que fortalezcan su trabajo.
Pero resulta un ejercicio interesante el hecho de compren-
der esas estructuras que las raperas feministas incorporan a
sus practicas artisticas, politicas y recreativas, mismas que
promueven la circulacion de saberes mediante la experien-
cia y la escucha.
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CAPITULO VIl

La(s] pedagogia(s) del hip-hop.

Los conocimientos de abajo frente a
las logicas coloniales:

experiencias desde el México rehelde

Isaac RicARDO GUTIERREZ RUBIO#

“Yo grito Freedom! como Mumia,

iRikchari llaqta! como Tupac

Sigo sembrando en tu mente semillas de duda a todo paradigma
Ya no vivamos en penumbra...”

Pedro Mo, Penumbra®®

Introduccion: 1a llama es hip-hop

El hip—hop es un movimiento cultural compuesto principal-
mente por jovenes, aunque nho limitado a este sector, que se
ha enraizado en distintas latitudes del mundo. Surgio en la
década de los setenta como resultado de las manifestacio-
nes artisticas de grupos racializados, oprimidos y persegui-
dos por el sistema capitalista, patriarcal y colonial.

Desde hace cincuenta anos”, la cultura hip—hop se
ha caracterizado por transmitir una serie de principios éti-

* Maestrante en la Maestria en Educacion para la Interculturalidad y la Susten-
tabilidad (MEIS) de la Universidad Veracruzana.

% Pedro Mo es uno de los raperos mas consecuentes en Abya Yala. Proveniente
de Perd, es un referente del hip-hop revolucionario. En este fragmento de Pe-
numbra, Pedro Mo menciona a Mumia Abu Jamal, preso politico en Estados
Unidos, condenado a cadena perpetua por un crimen que no cometi6. También
hace referencia a una de las consignas del libertador Tupac Amaru Rikchari
llagta, que en espafiol se traduce como “Despierta, pueblo”

51 Se tiene como referencia la fiesta organizada por Cindy Campbell y ameniza-
da por su hermano Clive “DJ Kool Herc” Campbell en agosto de 1973 como el
inicio de lo que pocos aflos mas tarde seria el hip-hop.
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co-politicos y artisticos que permiten florecer comunidad
desde la fiesta y la rebeldia; entre estos principios destaca
el conocimiento, su busqueda y comparticion.

El hip-hop se caracteriza por su amplitud de idio-
mas, temas y formas de comprenderlo, vivirlo y reprodu-
cirlo. Desde fuera, se tiende a relacionarlo con vandalismo,
pandillas, drogas y machismo y desde dentro, en ocasiones
se ratifican esas visiones, pero también se confrontan con
esos otros discursos que plasman la rabia, la esperanza y
la posibilidad de construir relaciones no mercantilizadas
entre todos/as. Es una cultura que:

Se comprende como la conjuncion de diferentes expresiones
artisticas o “los cuatro elementos”. Los cuatro elementos son el
arte pictorico urbano, conocido como graffiti; el conjunto de es-
tilos y técnicas de baile, conocido como break dance o breaking; la
creacion e interpretacion de rimas, conocido como rap y la mani-
pulacion de tornamesas, conocido como tornamesismo o Djing.
A esto se le podria sumar la elaboracion de instrumentales (tam-
bién llamadas bases o beats) para rapear, conocido como beat-
making y la imitacion de sonidos con la boca y la garganta para
realizar ritmos, conocido como beathox (Gutiérrez, 2021, p. 9).

La abundancia de temas posibles en el rap es in-
controlable e incontenible, por lo que, aunque se hable de
hip—hop emancipatorio, no se puede desdibujar la vertiente
alienante de la masica rap. Pese a las diversas corrientes de
comprension en torno a lo qué significa el hip—hop, parece
existir un acuerdo entre quienes se adscriben a este movi-
miento y buscan, por medio de este género, compartir con
nuevas generaciones algunos principios como el respeto, la
unidad y el conocimiento por medio de la construccion y
fortalecimiento de colectividades.

La comunidad que surge desde este abordaje se
comprende en dos sentidos: la comunidad hip—hop como
algo internacional e intangible y la comunidad material,
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donde interacttian quienes se desempenan desde alguno
de los elementos artisticos del hip—hop (rap, graffiti, breaking
o djing). Desde estos dos espacios, quienes se dedican a for-
talecer y crear entornos y experiencias educativas, crean y
recrean comunidad continuamente por medio del debate,
resonando y compartiendo experiencias, visiones y lectu-
ras de la realidad. Estas comunidades materiales también
se dividen en, al menos, dos: la comunidad donde se vive
y la que se construye para crear y compartir arte, aunque
estas van de la mano, implican cambios en las relaciones de
dos entornos muy particulares.

Cuando hablamos de comunidad hip—hop nos refe-
rimos a un conglomerado de personajes que, desde distin-
tas areas y territorios buscan transmitir la historia de lucha
y los principios éticos que dieron luz a la cultura mas alla
de los artistas de rap o de figuras famosas afines, como lo
escribio Aczel Cornejo (Cornejo, 2019):

La labor de los “verdaderos ciudadanos hiphoperos™ es cambiar la
imagen que se tiene del hip—hop, es decir, violencia, sexo y drogas
que, por lo general, es lo que se observa en los videos, en redes
sociales y en las noticias televisivas; es utilizar el arte como una
herramienta antiopresiva que pugne por la igualdad, la paz, el
amor, el conocimiento y la preservacion de esta cultura (p. 97).

En 2001, cientos de personas —que podemos nom-
brar hiphoppas— firmaron la Declaracion de Paz del hip—hop, do-
cumento entregado ante la sede neoyorkina de las Nacio-
nes Unidas y que implico anos de circulos y dialogos para
poder ser redactado. En ¢él se plantea que el hip-hop va mas
alla de una estética o un género musical (Cornejo, 2019).
Ademas de los cuatro elementos centrales, se afadieron
otros, que buscan abarcar el universo hip—hop. El Conoci-
miento es el quinto elemento y, quiza, el que nos ocupa mas
en este texto. Los otros elementos son el lenguaje callejero,
la vestimenta y el emprendimiento callejeros, que también
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algunos nombramos autogestion, el beatbox y el bienestar
fisico y emocional.

La pedagogia del hip-hop, presentada aqui en sin-
gular, responde en realidad a una serie de distintas expe-
riencias que, desde diversos entornos empoderan y digni-
fican las artes de abajo. Buscando democratizar la creacion
del arte, pero también empleando la accion creativa para
posicionarse y problematizar las injusticias que nos rodean
y nos golpean sistémicamente como el machismo, la homo-
fobia, el racismo y el clasismo, pasando por el despojo y la
desterritorializacion.

A través de la musica, la danza, la pintura y la poe-
sia del rap, se transmiten mensajes que resaltan la impor-
tancia de la proteccion del medio ambiente, la soberania
alimentaria, la justicia ambiental, la defensa de los dere-
chos de las comunidades locales y la denuncia a las diversas
opresiones. Estas pedagogias buscan fomentar la conexion
de las comunidades con sus territorios y su identidad cul-
tural y también acompaniar los procesos autonomicos de
los pueblos.

El hip—hop se convierte en una forma de expresion
que permite, a las comunidades, contar sus historias, cele-
brar su cultura y reafirmar su sentido de pertenencia con
respecto a su territorio. Esto fortalece la conexion emocio-
nal de las personas con su entorno y la proteccion de este.
En palabras del D] pionero Kool Herc:

El hip-hop es la voz de esta generacion. Por mas que uno no se
haya criado en el Bronx durante la década del setenta, este géne-
ro existe para representarnos a todos. Se ha convertido en una
fuerza muy poderosa; es algo que conecta a todas las personas 'y
las nacionalidades del mundo entero, sin embargo, la generacion
del hip=hop no esta aprovechando como debiera el reconocimien-
to y la influencia que obtuvo. ¢Acaso somos conscientes del po-
der que ejerce esta cultura? Esta generacion tiene la posibilidad
de respaldar una causa comun y hacerse oir. Hay muchisimas
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personas que estan haciendo algo positivo y utilizan el hip—hop
para cumplir con los verdaderos objetivos del género: acercar-
se a los jovenes y mostrarles que existe otro mundo posible, un
mundo donde todos podemos convivir y divertirnos juntos (D]
Kool Herc, en Chang, 2005, p. 8).

A través de la pedagogia del hip—hop, se busca, no
solo generar cambios en la conciencia individual, sino tam-
bién en las estructuras sociales y politicas que perpettan la
degradacion del territorio y la marginalizacion de los diver-
sos sectores trabajadores y populares. Se busca promover,
por ende, la construccion de una conciencia critica y la mo-
vilizacion de la comunidad para generar transformaciones
concretas.

La cultura hip—hop, mediante la transmision meto-
dizada y la critica de conocimientos para la emancipacion,
pasa de ser una estética inmovil a una fuerza movilizadora
y transformadora en la lucha por la proteccion de los terri-
torios y la busqueda de una relacion no mercantilizada de
la vida que nos rodea y nos cobija. Reaprendiendo la forma
de relacionarnos, esta cultura incita a no callar, a no rendir-
se y no claudicar en la construccion de otros mundos mas
justos y dignos posibles.

Fight the power: el hip—hop como estética
decolonial

El hip—hop como movimiento cultural, surgido en comuni-
dades precarizadas y marginalizadas, desafia la colonia-
lidad del poder (Quijano, 2000) al reivindicar y celebrar
formas de conocimiento y expresion que han sido histori-
camente ignoradas o menospreciadas. A través de su ma-
sica, baile, arte visual y practicas sociales, el hip—hop busca
romper con las estructuras hegemonicas de poder y dar voz
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a las experiencias y perspectivas de aquellos que han sido
historicamente oprimidos.

La cultura hip—hop puede ser considerada como una
estética decolonial, tomando en cuenta los aportes teoricos
de Walter Mignolo y Pedro Pablo Gomez (2012). Estos au-
tores han analizado y reflexionado sobre la colonialidad del
poder y como las expresiones culturales pueden ser utili-
zadas como herramientas para desafiar y resistir el sistema
colonial.

En primer lugar, es importante retomar el concep-
to de “colonialidad del poder”, surgido de los planteamien-
tos de Quijano (2000) y retomado por varias autores/as
para vislumbrar las posibilidades, en cuanto a las distintas
formas humanas de relacionarnos fuera de las imposiciones
de los sistemas de opresion. Segn Mignolo (2020), el co-
lonialismo no solo se refiere a la ocupacion y dominacion
territorial, sino que también implica la imposicion de un
sistema de conocimiento y una forma de pensar que perpe-
taa la opresion y la explotacion. La colonialidad del poder
se manifiesta en la imposicion de una tnica forma de cono-
cimiento y en la marginalizacion y subordinacion de otros
saberes y formas de vida.

..Ja colonialidad es constitutiva y es el lado mas oscuro de la mo-
dernidad: no hay modernidad sin colonialidad. La colonialidad
es, precisamente, lo que los relatos, celebraciones y promociones
de la modernidad (salvacion, civilizacion, progreso, desarrollo,
democracia) ocultan y que Quijano puso de relieve. Por otro
lado, la expresion “colonialidad del poder” adquiere una dimen-
sion distinta en esta parte: la energia fundante de la dominacion,
expropiacion y explotacion o, para decirlo con una metafora pe-
dagogica: la colonialidad del poder es la voluntad que genera el
patron colonial de poder (Mignolo, 2020, p. 79).

El hip—hop se presenta como una estética decolonial
en la medida que cuestiona y subvierte las representaciones
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culturales impuestas por el sistema colonial. A través de las
letras de rap, los MCs> abordan temas como la opresion,
la desigualdad, el racismo y la violencia, al mismo tiempo
que rescatan y valoran las raices culturales y los saberes an-
cestrales de las comunidades afrodescendientes y de Abya
Yala>. Si profundizamos estas raices culturales, nos encon-
tramos con multiples esfuerzos que, mediante propuestas
autonomas construyen desde la comunidad, componiendo
rap en sus lenguas maternas desde el tzeltal, como el caso
de Psicolexia, hasta el mixteco, como lo hacen Mixteko y Una
Isu en Fresno, California (Llanos, 2019), 0o ADN Maya Co-
lectivo desde Quintana Roo, por mencionar algunos ejem-
plos de México.

Con las experiencias antes mencionadas, desde
el rap se difunden comprensiones y formas de nombrar la
realidad, a la vez que se da fuerza a la comunidad material
de origen y se abren espacios en la comunidad hip—hop para

52 Maestro/a de Ceremonias en inglés Master of Ceremony, forma en que se co-
noce, dentro de la cultura hip-hop a quienes rapean y, ademas, usan el rap para
interactuar con el publico y la comunidad.

% Abya Yala es la forma de nombrar al continente americano, empleada princi-
palmente por algunos pueblos originarios. Nombrar asi a esta parte del mundo,
parte de un ejercicio descolonizador, pero, ademas, se identifica con los capi-
tulos de la Zulu Union (esfuerzo organizativo histérico dentro de la cultura
hip-hop en el mundo) en el continente. Sus principios son los de compartir el
conocimiento de la cultura y difundir los elementos fundantes.

La Zulu Union surgié de una ruptura con la Universal Zulu Nation (UZN) en
2016, tras las acusaciones de abuso sexual hacia Afrika Bambaataa, su fundador
en 1974 y pionero del hip-hop, asi como el encubrimiento de dichos abusos.
La UZN fue promotora internacional del hip-hop, promoviendo el respeto y la
unidad, sin embargo, hoy su credibilidad es practicamente nula, debido a los
abusos silenciados y encubiertos. Las acusaciones a Bambaataa y sus complices
fueron realizadas, inicialmente, por varios miembros o ex miembros de la UZN,
pero incluyeron a jévenes y menores externos.

La Zulu Union responde a un intento de librarse de las figuras nocivas que aca-
rrean lo peor del patriarcado y el capitalismo. Entre sus objetivos esta compartir
los saberes desde la consecuencia entre lo que se dice y lo que se hace. Sirva esta
nota para ejemplificar lo sinuoso que es el camino de esta cultura y lo complica-
do de mirarla como algo estatico.
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nuevas generaciones multilingiies. Otra muestra de esto
es lo que recoge en su trabajo Francisco De Parres (2022)
al escribir sobre una agrupacion de dos jovenes zapatistas
realizando rap:

Ulises y Brayan son otro ejemplo de como la juventud zapatis-
ta esta comprometida con la relacion indisoluble entre el arte y
la politica. En 2018, después de su presentacion de hip—hop, los
conoci cuando bajaban del escenario. De origen tsostsil, perte-
necientes al Caracol de Oventik, tenian en esa fecha 22 y 21 aios
respectivamente.

Ambos son promotores de educacion en sus comunidades y de-
cidieron hacer un tipo de hip-hop inspirado en la organizacion,
pues donde viven, los jovenes no zapatistas “-..escuchan un
hip-hop sin sentido e incluso destructivo, que habla de drogas,
violencia y sin un contenido util para la vida”. Por esa razon, em-
pezaron a componer sus propias canciones con letras inspiradas
en la resistencia y la autonomia (De Parres, 2022, p. 188).

Las expresiones culturales como el hip-hop pue-
den ser utilizadas para descolonizar la mente y la creacion
y liberarse de esta manera de las narrativas impuestas por
el colonialismo. A través de los circulos de freestyle* o los
cyphers® de breakdance, se fomenta la participacion colectiva,
el dialogo, el intercambio de ideas y las técnicas artisticas.
Estas practicas promueven la construccion de identidades
hiphoppas, donde se busca crear espacios seguros para que

> Estilo libre o, mejor conocido como improvisacién, es una forma de hacer
rap que ha cobrado una gran popularidad en los paises de habla hispana en los
ultimos afos, en parte, gracias a multinacionales como Red Bull. Aunque el
freestyle es una disciplina amplia, que va desde la improvisacion de rimas hasta
la reinterpretacion de temas en instrumentales distintas a la que se usa original-
mente por los/as MCs, se ha vuelto comun referirse a esto solo para hablar de
competencias. El debate es muy amplio, entre la comunidad hip-hop, pero hay
quien plantea que el free, como especticulo, no tiene relacion con la cultura,
salvo por su ligazén al rap.

% Forma de nombrar los circulos realizados para compartir mediante el baile
o la palabra.

216



EXPLORANDO IDENTIDADES JUVENILES: TEMAS EDUCATIVOS Y CULTURALES EN MEXICO

los jovenes se apoyen mutuamente y logren resistir y en-
frentar juntos las estructuras de poder.

Las practicas que dan lugar a este analisis se di-
viden en dos partes. La primera es el trabajo de Psicolexia,
grupo proveniente de San Cristobal de las Casas, con el que
he podido aprender y compartir desde hace dos afios. El se-
gundo corresponde al grupo del que formo parte: Vientos del
Pucblo y a mi propia experiencia como facilitador de cono-
cimientos desde un enfoque militante (Gutiérrez, 2021).

Ambas agrupaciones representan proyectos mas
amplios en si mismos, implicando a otras colectividades o
crews, y en el caso de Vientos del Puchlo, una organizacion ju-
venil a nivel nacional (la Juventud Comunista de México).
Sin embargo, como rappers hay una promocion de la cultura
que, debido a la potencia de la oralidad se puede compren-
der de manera mas directa. Retomo estas experiencias por
el reconocimiento al trabajo de los compas en el sureste y
también al propio, como grupo comunista en los procesos
de ensenanza-aprendizaje en el occidente del pais, me-
diante el hip—hop.

Las experiencias propias y las compartidas con
muchos/as hiphoppas en el camino del rap y la investigacion,
me han permitido confirmar algunas cuestiones. La prime-
ra es que la comunidad hip—hop existe en la medida de que
no es necesario conocer demasiado a una persona de la cul-
tura para generar lazos y compartir con ella todo aquello
que conoces y que posees. La segunda es que el proceso de
aprendizaje, mediante el compartir masica, implica, de por
si, cuestiones filosoficas y politicas, ademas de los flows® y
las métricas. La tercera es que las artes de esta cultura lo-
gran conectar con el pueblo que escucha, en la medida que
nos dirijamos a ellos con respeto y que hablemos de una

* El flow es la forma en la que se fluye en una cancién de rap. La manera de fluir
implica, en gran medida, que el rap en cuestion sea agradable o no de escuchar;
esto implica entonacion, respiracién y manejo de la instrumental.
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realidad comun, es decir, la explotacion, el desempleo, el
racismo o los males estructurales que nos aquejan.

Los estudios del hip—hop permiten comprender las
dinamicas socioeconomicas y politicas que han dado lugar
a su surgimiento y desarrollo (Ogbar, 2007). Desde los edi-
ficios en llamas en el Bronx de los setenta, que iluminaron
el nacimiento del hip—hop (Chang, 2005), hasta la rebeldia
encapuchada entre la niebla de San Cristobal de las Casas,
se comparten ritmos, pensamientos y se entrecruzan ma-
neras de emplear el poder de la palabra y la accion.

A través de la investigacion se pueden analizar
las condiciones sociales y culturales que han influido en la
creacion del hip—hop, asi como los procesos de resistencia,
identidad y transformacion social, intrinsecamente ligados
a €l en la actualidad. El ejemplo de lo que hemos trabajado
con el grupo Vientos del Pueblo es una muestra de ello.

Vientos del Pueblo es un grupo que comenzo como
propaganda de la Juventud Comunista de México, pero
que, debido a su “resonar” entre las comunidades en re-
sistencia de las distintas latitudes del pais, nos hizo ver la
potencia de la rima popular y militante. El rap, como forma
de condensar discursos, ideas y posiciones politicas, nos ha
permitido que las juventudes de otras comunidades abra-
cen lo que hacemos y despierten un interés, tanto por el
hip—hop como por nuestra postura politica y filosofica.

En este ejercicio, como MCs, hemos buscado com-
partir lo que sabemos mediante convivencias o talleres mas
preparados. Los talleres que hemos realizado cumplen con
multiples funciones; en algunas ocasiones desde la lectura y
la escritura basicas, en otras, con recursos poéticos mas com-
plejos, pero siempre con la consigna de hacer que las palabras
valgan y sirvan para fortalecer la lucha de las comunidades.

Es importante caminar al lado del movimiento
para comprender como una cultura urbana, compuesta
primordialmente por jovenes, se ha mantenido vigente por
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cincuenta afos. Asi como para la juventud, inspirada por
las Panteras Negras (Chang, 2005) en los setenta, hoy, las ju-
ventudes aqui nombradas, que construyen desde el hip—hop
rebelde, encuentran (encontramos) en el Ejército Zapatista
de Liberacion Nacional (EZLN), una brujula.

Hablar del EZLN permite ahondar en el trabajo
de Psicolexia, grupo de San Cristobal de Las Casas, que re-
presenta el hip—hop chiapaneco con el manejo de diferentes
elementos de la cultura. Pero antes, resulta pertinente re-
cuperar lo escrito por el Subcomandante Galeano en una
carta a Juan Villoro acerca de la importancia de las artes
para asegurar un futuro en el que la humanidad persista
con dignidad y justicia:

Es nuestra creencia que la posibilidad de un mundo mejor (no
perfecto ni acabado, dejemos eso para los dogmas religiosos y
politicos) esta fuera de la maquina y su posibilidad se sostie-
ne en un tripode o, mas bien, en la interrelacion entre tres co-
lumnas que han pervivido y perseverado, con sus altibajos, sus
pequenas victorias y sus grandes derrotas a lo largo de la breve
historia del mundo: las artes (exceptuando de estas tltimas a la
literatura), las ciencias y los pueblos originarios con los sotanos
de la humanidad.

[...]He puesto “las artes” porque son ellas (y no la politica) quie-
nes cavan en lo més profundo del ser humano y rescatan su esen-
cia. Como si el mundo siguiera siendo el mismo, pero con ellas
y por ellas pudiéramos encontrar la posibilidad humana, entre
tantos engranajes, tuercas y resortes rechinando con mal humor.
A diferencia de la politica, el arte, entonces, no trata de reajustar
o arreglar la maquina, en cambio, hace algo mas subversivo e in-
quietante: muestra la posibilidad de otro mundo.

La politica, la economia y la religion dividen, parcelan y parten.
Las ciencias y las artes unen, hermanan y convierten las fron-
teras en ridiculos puntos cartograficos, pero, cierto, ni unas ni
otras estan exentas de la feroz division de clases y deben elegir:
o contribuyen al mantenimiento y reproduccion de la maquina o
contribuyen a mostrar su necesaria supresion (Subcomandante
Galeano, 2016, parr. 20, 24, y 20).
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Retomando esto, es en la zona mas cercana al terri-
torio zapatista, ubicado en San Cristobal, cerca del Caracol
Jacinto Canek, donde algunos de los colectivos y crews que
confluyen en Psicolexia, trabajan principalmente. Patrulla
Roja y Centavitos Rojos, Colectivo Chulel, Semillero 259, GAM
(Grafiti/Arte/Mural) y el trabajo de miembros de la Zulu
Union, son algunos de los esfuerzos que confluyen en este
espacio.

Desde las periferias sancristobalenses, estos es-
fuerzos hiphoppas comparten conocimientos y formas de
comprender la vida alejadas de los peligros de las calles,
donde las disputas por las esquinas para comerciar estupe-
facientes son cotidianas. No se niega la realidad, mas bien
se brindan herramientas practicas y tedricas para enfren-
tarla.

Retomando los principios éticos y filosoficos del
hip—hop, asi como la amplia experiencia de luchas obreras,
campesinas e indigenas, los colectivos y crews que se in-
tegran en Psicolexia, comparten, dialogan y crean arte con
nifos/as trabajadores e hijos/as de comerciantes en distin-
tas partes de la ciudad. En los momentos que he podido
acompanarlos y facilitarles algunos talleres, he presenciado
el desarrollo de su trabajo hiphoppa y la forma en que viven
esarealidad desde el respeto, el arte, la union y como se em-
pecinan por compartirlo con nifos/as en barrios como Pru-
dencio Moscoso, conocido por sus altos indices de violencia.

En ese barrio sobresalen los colores de algunos
murales realizados por el Semillero 259, en compania de
otras crews y gestionados, muchos de ellos, por el GAM.
El Semillero es un esfuerzo impresionante que conjunta los
saberes populares del barrio con la agroecologia y los ele-
mentos del hip-hop. A sus espacios acuden las infancias del
vecindario para aprender a sembrar, cuidar y cultivar sus
alimentos mientras escriben rimas, bailan breaking o hacen
murales que le dan color y vida al barrio.
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Ilustracion 1. Mural colectivo, realizado por el Semillero 259 y el colec-
tivo GAM (Grafiti/Arte/Mural), abril 2023.

Ademas del trabajo con el Semillero 259, algunos de
los MCs de Psicolexia desarrollan talleres con las nifieces
de las otras periferias, en donde se aborda la historia del
hip—hop y su relacion con la clase trabajadora, conocimien-
tos basicos de escritura o improvisacion y pasos de breaking.
Un elemento muy importante para la generacion y forta-
lecimiento de la comunidad es la comunicacion en tzeltal
que Sebsor (uno de los miembros de Psicolexia) mantiene
con las nifeces y la juventud, cuyo idioma materno es ese.
Este factor permite que el hip~hop no sea algo importado o
alejado sonando en su idioma, sino que el tzeltal encontro
en el rap otra forma de jugar con su poesia, ritmos y senti-

dos.
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Each one teach one:1a transmision del
conocimiento y las posibilidades de otros
mundos

En Meéxico, la cultura del hip—hop ha ganado popularidad a
lo largo de los anos, convirtiéndose en una forma de expre-
sion artistica y cultural que ha encontrado resonancia en
diversas comunidades. Al mismo tiempo, el pais se enfren-
ta, desde hace décadas, a altos indices de violencia y des-
igualdad social, asunto que plantea la necesidad de abordar
estos problemas desde una perspectiva radical, es decir,
desde la raiz de las desigualdades que nos golpean. Es en
este contexto donde la pedagogia del hip—hop emerge como
una opcion anticolonial, anticapitalista y transformadora que
puede tener un impacto significativo en la juventud y en los
pueblos que luchan por su territorio y por la defensa de la vida.

El hip—hop, como movimiento cultural, tiene sus
raices en comunidades marginalizadas y racializadas, tan-
to en Estados Unidos como en otros lugares del mundo
marcados por la historia del esclavismo, el colonialismo y,
hoy, la colonialidad. Encontramos su nexo inmediato con
Jamaica y sus soundsystems’” (Chang, 2005). Para algunos
autores, el empleo de la voz como instrumento principal
puede rastrearse hasta los Griots en Africa central (Chang,
2005; Krs One, 2009; Gutiérrez, 2021).

Los elementos artisticos como el rap, el breakdance,
el graffiti y el DJing, han servido como herramientas de ex-
presion y resistencia frente a la opresion y la exclusion. En
Meéxico, el hip—hop ha encontrado un terreno fértil para flo-
recer, resonando con las experiencias de jovenes que bus-
can una voz y una identidad en un entorno adverso.

%7 Sistemas de sonido para las fiestas. Tanto en la cultura Reggae, surgida en
Jamaica, como en el hip-hop, los DJs y sus soundsystems son el corazén de
la fiesta y, por ende, de los géneros y movimientos que se desprenden de ellas.
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La pedagogia del hip—hop se basa en la idea de que la
cultura y el arte pueden ser utilizados como herramientas

Ilustracion 2. Los cuatro elementos principales del hip—
hop mas el conocimiento. Tlustracion creada por IA e in-
tervenida por mi.

educativas para empoderar a los/as jovenes y promover el
cambio social (One, 2009). Se centra en la participacion de
los/as participantes, fomentando la creatividad, el pensa-
miento critico y el diadlogo como medios para abordar pro-
blematicas sociales y desarrollar habilidades académicas y
personales. El enfoque parte de reconocer que en la cultura
hip—hop, ademas del conocimiento, la rebeldia y la alegria,
son elementos centrales.

La fiesta y la rebeldia son visibles en el hip—hop des-
de sus pininos en las partyblocks del Bronx (forma de referir-
se a las fiestas organizadas en los barrios, ya fuera en casas,
calles 0 en terrenos baldios). Aqui confluian el baile y el
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canto intencionado para enfrentar al sistema y a quienes lo
perpettan. Un sistema racista, clasista y machista que no
lo pensaba dos veces antes de atentar contra las comunida-
des negras y latinas.

En el caso de México, la pedagogia del hip—hop
adquiere una relevancia particular para enfrentar una co-
tidianidad con altos indices de violencia y la persistente
influencia del colonialismo interno en la sociedad (Gon-
zalez, 2009). La violencia, en todas sus formas, afecta pro-
fundamente la vida social mexicana, esto se manifiesta de
diversas maneras, desde violencias interpersonales hasta la
violencia estructural y los golpes efectuados por el narco-
trafico a distintos pueblos y comunidades.

El hip~hop dibuja una alternativa a este ciclo de
violencia, proporcionando un espacio seguro donde los
jovenes pueden explorar su realidad y encontrar formas
constructivas de enfrentarla. La pedagogia del hip-hop se
posiciona como una opcion anticolonial, desafiando las na-
rrativas dominantes y cuestionando las estructuras hege-
monicas de poder.

En un pais marcado por la historia de la coloni-
zacion y la opresion de los pueblos indigenas y negros, el
hip—hop ofrece una plataforma para la reivindicacion de
la identidad y la resistencia cultural. A través del rap, por
ejemplo, los jovenes pueden expresar su realidad y visibi-
lizar las problematicas que enfrentan en sus comunidades,
desde la discriminacion racial hasta la pobreza y la violen-
cia estructural.

Al promover la participacion de los/as jovenes y
desafiar las estructuras de poder, esta pedagogia ofrece la
posibilidad de transformar las realidades sociales y cons-
truir una sociedad mas justa y equitativa. Es, a través del
hip—hop, como la juventud mexicana puede encontrar su
voz, desarrollar habilidades y convertirse en promotores
del pensamiento critico y los procesos autonomicos, te-
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niendo presente que:

..el potencial emancipador de la ensefianza implica la genera-
cion y circulacion de conocimientos apropiados de la historia,
la sociedad y las ciencias, que tienen sentido en los lugares de
pertenencia de los sujetos. El significado social que cobra la
educacion para la autonomia se construye a través del control
del territorio con fines de reafirmar un sentido de pertenencia
sociocultural y politica. Desde esta perspectiva, la autonomia se
caracteriza como una construccion colectiva que es procesual,
prolongada e integral y que prefigura una sociedad menos injus-
ta (Baronnet, 2017, p. 694).

La educacion hip—hop, empleando el conocimiento
callejero y los ejercicios de la educacion popular (Van de
Velde, 2008), guardan un vinculo que encuentra sus raices
en la pedagogia critica y liberadora. Tanto la educacion
hip—hop como la educacion popular comparten una vision
transformadora que busca empoderar a las comunidades y
promover la justicia social.

La educacion popular —desarrollada por pedago-
gos como Paulo Freire- se basa en la idea de que el conoci-
miento debe surgir de la realidad y las experiencias de las
personas, se centra en la participacion de los estudiantes y
fomenta la reflexion critica sobre las estructuras de poder
y las desigualdades sociales (Van de Velde, 2008). La edu-
cacion popular busca desafiar las narrativas dominantes y
promover la conciencia social y politica.

En ese sentido, la educacion hip~hop comparte mu-
chos de los principios fundamentales de la educacion po-
pular. El hip—hop, como movimiento cultural y artistico, ha
surgido historicamente como una forma de resistencia y
empoderamiento en las comunidades marginadas. A través
del rap, el breaking, el grafiti y el D]Jing, el hip—hop se convierte
en una forma de expresion que aborda las realidades y las
luchas de las comunidades urbanas, campesinas e indige-
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nas.

Ademas, la pedagogia hip—hop y la educacion popu-
lar comparten una vision emancipadora y liberadora, pues
ambas buscan dotar a las comunidades de herramientas
para la transformacion social con tal de desafiar las estruc-
turas de poder y para promover la justicia y la equidad.

La educacion hip—hop, basada en los conocimientos
callejeros, se nutre de las experiencias vividas en las aceras
de los barrios y busca transmitir un tipo de sabiduria que
no se encuentra en los curriculos tradicionales. Se enfoca en
la cultura y la identidad de las comunidades, utilizando el
rap y otras formas de expresion artistica como herramien-
tas pedagogicas para la construccion del conocimiento.

Muchos educadores hiphoppas han reconocido el
potencial de la cultura para ensenar y fomentar el aprendi-
zaje en diversos campos académicos como la literatura, la
historia, la sociologia y los estudios culturales (Love, 2019;
Ogbar, 2007; Cornejo, 2019). La pedagogia del hip—hop se
basa en la idea de utilizar la cultura y las experiencias de
quienes participan en los espacios de comparticion como
punto de partida para el aprendizaje, promoviendo asi la
participacion y el reconocimiento macro y micro de las for-
mas en que el despojo y el capitalismo opera, como mencio-
na Adolfo (Achinte, 2014):

La educacion por el arte —o educacion con el arte- debe reco-
nocer criticamente nuestra propia historia para ampliar los
horizontes creativos mas alla de lo bello. De esta forma, el arte
pasa a convertirse en un sistema de representacion que interpela
criticamente esa realidad. La docencia artistica se asume como
un ejercicio emancipador que debe apuntar, no solamente a en-
tregar unas técnicas que posibiliten la representacion del mun-
do, sino que forme al sujeto en su condicion de ser autéonomo,
reflexivo y critico consigo y con su entorno (p. 151).

Desde la Declaracion de paz, firmada en 2001, y como
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parte de los trabajos cotidianos de ciertas organizaciones
internacionales hip—hop, se ha vuelto comtn compartir la
consigna Each one teach one, each one reach one (cada uno ense-
fia a otro, cada uno alcanza a otro); esta maxima proviene
de las comunidades africana traidas al continente ameri-
cano mediante sangre y tortura. Aquellos que lograban
encontrar un poco de luz entre la tiniebla, empleaban este
dicho para compartir la esperanza.

Con esta maxima, algunos esfuerzos dentro del
mundo hip—hop buscaron conjuntar el Each one teach one como
parte del street knowledge como elemento hiphoppa. El street
knowledge o conocimiento callejero es un término que se re-
fiere al conocimiento adquirido en las calles, proveniente
de experiencias vividas y de la dura realidad de las comuni-
dades. Esto implica una forma de educacion no formal que
se transmite a través de letras de rap y de los testimonios
y vivencias compartidas. Este conocimiento abarca, desde la
lucha contra la opresion y la desigualdad hasta el desarrollo de
habilidades de supervivencia y resiliencia en entornos adversos.

No obstante, también el conocimiento callejero

Tlustracion 3. Each one Teach One, Each One Reach One. Imagen utilizada
por la Zulu Union.
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puede contener una serie de vicios sociales que pueden im-
plicar otras formas de discriminacion, objetivacion de las
mujeres, adultocentrismo o la misma reproduccion de las
ideas competitivas, hasta la mercantilizacion del hip—hop,
reduciendo todo al consumismo y el bling-bling (joyas).

Cuando el conocimiento callejero logra desvincu-
larse de la mercantilizacion del arte, este conocimiento se
convierte en una herramienta poderosa para desafiar las
narrativas dominantes, cuestionar las estructuras de poder
y promover la conciencia critica en las comunidades. En lu-
gar de enfocarse en la busqueda de fama, riqueza y éxito
comercial, el enfoque se desplaza hacia el impacto social y
la capacidad de generar cambios significativos.

El conocimiento callejero también puede desafiar
los estereotipos y los estigmas asociados a las comunidades
marginadas y se convierte en una herramienta para redefi-
nir las narrativas y mostrar la riqueza cultural, la creativi-
dad y la resistencia presentes en estos contextos.

El caracter revolucionario del street knowledge como
elemento del hip—hop se manifiesta en su capacidad para desa-
fiar el statu quo, cuestionar las injusticias sistémicas y fomentar
la resistencia activa. A través del rap se abordan temas como la
discriminacion racial, la violencia estructural, la opresion de
género y la marginalizacion socioeconomica con el objetivo de
despertar la conciencia colectiva y movilizar a las comunida-
des para impulsar cambios sociales y politicos significativos.

Cuando el conocimiento callejero se libera de la
logica de la mercantilizacion y retoma el camino plantea-
do por los principios del hip—hop, se enfoca en la construc-
cion de espacios autonomos y alternativos para la creacion
artistica y el intercambio de conocimientos. Esto implica
fomentar la colaboracion, el apoyo mutuo y la creacion de
redes comunitarias que promuevan la sostenibilidad y la
independencia del arte.
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Rap y Territorio: rimas y ritmos en defensa
de lo comin

El rap, como una herramienta artistica y comunicativa fun-
damental dentro de la cultura hip-hop, ha demostrado ser
una poderosa forma de canalizar las experiencias y emo-
ciones de las juventudes, brindando una voz a aquellos que
a menudo son ignorados, racializados y marginados. A tra-
vés de la composicion y la interpretacion de letras de rap,
los jovenes pueden expresar sus realidades, perspectivas
y frustraciones al tiempo que exploran tematicas como la
discriminacion, la violencia, la explotacion o el desempleo.

Las metodologias empleadas por nuestro grupo y
por las colectividades que confluyen en Psicolexia para ale-
jar a las juventudes de la violencia y la precarizacion, utili-
zando el rap, se basan en aprovechar su potencial transfor-
mador. Estas metodologias se centran en brindar espacios
seguros y creativos donde los jovenes puedan desarrollar
sus habilidades musicales y artisticas mientras que se pro-
mueve el dialogo, la reflexion y la conciencia critica sobre
su entorno y su propia situacion. La propuesta y el trabajo
que hemos desarrollado desde Vientos del Pueblo se basa, ade-
mas, en la problematizacion del despojo en los diferentes
contextos y sus posibles soluciones, desde el despojo in-
mobiliario que se vive en Guadalajara —y su zona conurba-
da—, hasta la defensa del paraiso que, por mas de quinientos
anos han realizado las comunidades nahuas en la Costa-
sierra michoacana de Ostula. Mediante nuestro andar por
el rap y los talleres Rap y Territorio, hemos logrado difundir
el mensaje de combatividad y solidaridad con barrios y co-
munidades en Jalisco, Michoacan y Chiapas.

A través de talleres de escritura de rap, grabacion
de canciones, freestyle y actividades de performance, se fo-
menta la autoexpresion, la construccion de identidad y la
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adquisicion de habilidades de comunicacion efectivas. Al
mismo tiempo, se trabajan valores éticos y principios del
hip-hop como el respeto, la solidaridad, el empoderamien-
toy el trabajo en comunidad.

Estas metodologias buscan fomentar la participa-
cion de los jovenes en la creacion de proyectos y acciones
que aborden las problematicas territoriales y sociales que
les afectan. A la vez, esta herramienta permite que sean las
juventudes de los pueblos, barrios y comunidades quienes
canten y cuenten sus propias historias. Desde la organiza-
cion de eventos y conciertos comunitarios hasta la creacion
de campanas de concientizacion y proyectos de prevencion
de la violencia —en sus distintas formas—, el rap se convierte
en una herramienta emancipadora y en una via para cons-
truir un futuro mas justo y equitativo.

Conclusiones (Outro)

La transmision de conocimientos desde la cultura hip-hop
y mediante el conocimiento callejero y las metodologias
empleadas para alejar a las juventudes de la violencia y la
precarizacion, haciendo uso del rap, se complementan de
manera poderosa. El rap brinda un espacio para la expre-
sion, la reflexion y el empoderamiento de las juventudes,
mientras que las metodologias facilitan el desarrollo de
habilidades, valores y la creacion de iniciativas que buscan
generar un cambio positivo en la comunidad. Juntos, el hip—
hop y el rap se convierten en una herramienta valiosa para
fortalecer a las juventudes y construir un futuro mas inclu-
sivo y esperanzador.

La cultura hip—hop puede ser considerada como
una estética decolonial, debido a su capacidad de desafiar
la colonialidad del poder, del conocimiento y del arte, ade-
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mas de valorar y reivindicar formas de conocimiento y de
expresion historicamente marginadas, asi como promover
la resistencia y la solidaridad.

La pedagogia del hip~hop ofrece una forma trans-
formadora de abordar la violencia y la desigualdad social
en México. A través de la cultura y el arte, se escucha la voz
de la juventud, se desafian las narrativas dominantes y se
promueve la conciencia critica y la justicia social. El hip—hop
se convierte en una plataforma para la reivindicacion de la
identidad y laresistencia cultural y es una herramienta para
generar cambios significativos en las realidades sociales.
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